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RESUMO

Esta pesquisa, cuja metodologia qualitativa se sustentou no método exploratério bibliografico,
teve como objetivo geral, verificar como se articulam os saberes docentes de Maurice Tardif
com a Matriz Curricular do Curso de Mdusica/Licenciatura da UFMA. Assim, em relacdo aos
objetivos especificos, ela buscou: 1. Analisar diferentes conceitos de “saberes”; 2. Pesquisar
sobre os quatro saberes docentes destacados por Tardif (2010); 3. Examinar diferentes
concepgdes sobre o Curriculo e sua importancia no Curso de Licenciatura em Musica; e 4.
Verificar relacBes entre os quatro saberes de Maurice Tardif e os componentes curriculares da
Matriz Curricular n® 20/2014, do Curso. Seguindo estes passos, sua questdo problema é: os
quatro saberes docentes destacados por Tardif (2010) permeiam o Curriculo do Curso de
Mdsica/Licenciatura da UFMA? Para responder a esta pergunta, o autor se fundamentou em:
documentos nacionais e estaduais; o Projeto Pedagdgico Curricular (PPC) do referido Curso,
nas Resolugdes Internas da UFMA nas Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de
Graduacdo em Musica (DCN/2004) e também na literatura que versa sobre os saberes
docentes, curriculo e licenciatura em mdasica, como Perrenoud (2000), Pimenta (1999),
Saviani (1996), Tardif (2010), Sacristdn (2000), Pereira (2014), Penna (2007), Queiroz;
Marinho (2005), Machado (2003) entre outras fontes. Ao final, foi concluido que os quatro
saberes mencionados por Tardif estdo presentes no Curriculo do citado Curso, se articulando
com os componentes curriculares da Matriz Curricular n® 20/2014, sendo que 0s saberes
disciplinares e os saberes da formacdo profissional tiveram uma percep¢do maior, se
comparados aos saberes curriculares e aos saberes experienciais.

Palavras-chave: Saberes docentes. Curriculo. Licenciatura em Musica.



ABSTRACT

This research, whose qualitative methodology was based on the exploratory bibliographical
method, had the general objective of verifying how the teaching knowledge of Maurice Tardif
is articulated with the Curricular Matrix of the Music / Degree Course at UFMA. Thus, in
relation to specific objectives, it sought to: 1. Analyze different concepts of "knowledge™; 2.
Research on the four teachers' knowledge highlighted by Tardif (2010); 3. Examine different
conceptions about the Curriculum and its importance in the Licentiate Course in Music; and
4. To verify relations between the four knowledges of Maurice Tardif and the curricular
components of Curriculum Matrix n°® 20/2014, of the Course. Following these steps, his
problem question is: do the four teachers' knowledge highlighted by Tardif (2010) permeate
the Curriculum of the UFMA Music / Degree Course? To answer this question, the author
was based on: national and state documents; the Curricular Pedagogical Project (PPC) of the
said Course, in the Internal Resolutions of UFMA in the National Curricular Guidelines for
the Undergraduate Courses in Music (DCN / 2004) and also in the literature that deals with
the teaching knowledge, curriculum and graduation in music, as Perrenoud (2000), Pimenta
(1999), Saviani (1996), Tardif (2010), Sacristan (2000), Pereira (2014), Penna (2007),
Queiroz; Marinho (2005), Machado (2003) and other sources. At the end, it was concluded
that the four knowledges mentioned by Tardif are present in the Curriculum of the said
Course, articulating with the curricular components of Curriculum Matrix n® 20/2014, being
that the disciplinary knowledge and the knowledge of the professional formation had a greater
perception, compared to curricular knowledges and experiential knowledge.

Keywords: Teachers' knowledge. Curriculum. Degree in music.
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1 INTRODUCAO

O campo de estudo relacionado a formacéo de professores, que inclui as pesquisas
sobre a profissionalizacdo docente, iniciadas a partir das décadas de 1980 e 1990 (NUNES,
2001; CUNHA, 2007) tem motivado a busca por conhecimentos sobre a preparacdo do
professor. Muitos autores tém se enveredado pelo caminho da investigacdo sobre os saberes
que o professor precisa ter para ensinar. Eles procuram entender que conhecimentos seriam
importantes tanto na formacgdo inicial quanto na pratica docente desse profissional,
investigando o que ele precisa dominar para estar apto ao exercicio profissional, e este estudo
utilizou como fundamentacdo teorica as pesquisas de Tardif (2010); Perrenoud (2000);
Pimenta (1999) e Saviani (1996).

Os cursos de licenciatura pertencem a uma area formativa que tem por finalidade a
preparacdo daqueles que irdo atuar como educadores nos mais diversos espacos,
principalmente na educacdo basica. A Licenciatura em Mdusica, que é recente em muitas
cidades brasileiras, como é o caso de Sdo Luis/MA (pouco mais de dez anos), tem um papel
fundamental na formagéo do professor dessa area de ensino. E importante refletir qual tem
sido a contribuicdo dos cursos de formacdo na aquisi¢do de saberes necessarios para quem ira
contribuir com a educacdo de criancas, adolescentes, jovens, adultos e idosos, devendo-se
questionar que conhecimentos basicos o professor precisa ter para educar estes atores.

Quando se aborda esse campo de pesquisa, inevitavelmente é preciso mencionar o0s
curriculos dos cursos de licenciatura, e no caso em questdo, os curriculos dos cursos de
licenciatura em Mdusica. O numero de estudos nessa area vem crescendo nos Ultimos anos,
surgindo varias pesquisas que vém contribuido para o aprofundamento da reflexdo sobre o
tema (PENNA, 2007; QUEIROZ e MARINHO, 2005; MACHADO, 2003). Sabe-se que a
qualificacdo do professor de Musica depende de uma significativa estrutura curricular, que
contemple os saberes basicos na preparacdo do docente. Dessa forma, os cursos de
licenciatura poderdo oferecer uma base solida para aqueles que desejam seguir 0 magistério,
embora que ndo dependa exclusivamente dos cursos de formagao inicial a misséo de capacitar
0 docente, visto que esse processo se inicia até mesmo antes da graduacgéo e se prolonga apds
ela (NUNES, 2001; PIMENTA, 1999).

Um dos autores que tém contribuido com esse tema é Maurice Tardif, professor e
pesquisador canadense, que elaborou em suas pesquisas quatro saberes docentes, necessarios
ao exercicio profissional do professor: 1. Saberes da Formacdo Profissional; 2. Saberes
Disciplinares; 3. Saberes Curriculares; e 4. Saberes Experienciais (TARDIF, 2010). Essa
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classificacdo serviu de base para este estudo, em que se buscou verificar relages entre esses
saberes e 0 Curriculo do Curso de Musica/Licenciatura da UFMA.

Pesquisas sobre essa area de estudo sdo relevantes, pois as constantes mudancas
tecnologicas, sociais e culturais pelas quais o Brasil atravessa, pedem reflexdo e
modernizacdo na forma de melhor se preparar o profissional da educacgdo. Por conseguinte,
isso requer periddicas verificagbes sobre a proposta formativa dos diversos cursos de
licenciatura. E os cursos de licenciatura em Musica nao ficam de fora dessa necessidade, pois
as diversas demandas da sociedade invocam atualiza¢6es nos Projetos Pedagdgicos e em seus
Curriculos (SACRISTAN, 2000). A reflexdo sobre como estdo organizados e quais saberes
estdo presentes neles, contribuird para o enriquecimento das investigacdes sobre o tema.
Assim, para essa parte deste estudo, além dos autores ja citados, utilizou-se também pesquisas
de autores ligados a area de Mdsica, como por exemplo, Pereira (2014), Penna (2007),
Queiroz & Marinho (2005), e Machado (2003).

Importante enfatizar que o Curso de Musica/Licenciatura da Universidade Federal
do Maranhdo (UFMA) completou dez anos de existéncia em 2017, e ja formou dezenas de
graduados na area da docéncia em Musica. Durante esse periodo, o primeiro Projeto
Pedagdgico Curricular (PPC), datado no ano de 2006, teve sua Matriz Curricular atualizada
duas vezes: em 2010 e em 2014. E desde o inicio de 2017 o0 mesmo esté sendo atualizado para
possivel aprovacdo no corrente ano. Assim, pesquisas sobre o PPC do Curso e seu Curriculo
sdo importantes, pois podem contribuir para o aprimoramento do mesmo.

Outra razdo para a realizacdo desta pesquisa, € a identificacdo pessoal do autor
com este tema. Como discente do Curso de Musica/Licenciatura da UFMA, o mesmo tem se
interessado por esta area de estudo, por acreditar que uma formacdo docente que busque um
equilibrio entre os saberes necessarios ao professor, pode contribuir muito para o bom
desempenho dos futuros profissionais.

Dessa forma, convém questionar: os quatro saberes docentes destacados por Tardif
(2010) permeiam a Matriz Curricular do Projeto Pedagogico Curricular (PPC), do Curso de
Mousica/Licenciatura da UFMA? A busca pela resposta a essa pergunta se constituiu no
problema a ser investigado. Para isso, se estabeleceu como objetivo geral, verificar como o0s

saberes docentes de Maurice Tardif se articulam com a Matriz Curricular do Curso de

1 O Projeto Pedagogico de Curso, que inclui a primeira Matriz Curricular, foi elaborado no ano de 2006, sob a
autoria de: Professores Doutores Alberto Pedrosa Dantas (Presidente e Redator), Ardo Nogueira Paranagué de
Santana e Joezer de Souza Mendonga. As Professoras Nerine Lobdo Coelho e Ma. Tania Rego também deram
suas efetivas contribuicdes como participantes da equipe que elaborou o referido PPC (UFMA, 2006).
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Mdsica/Licenciatura da UFMA. E como objetivos especificos foram delimitados quatro,

conforme descritos a seguir:

a) Analisar diferentes conceitos de “saberes”;

b) Pesquisar sobre os quatro saberes docentes destacados por Tardif (2010);

c) Examinar diferentes concepgdes sobre o Curriculo e sua importancia no Curso
de Licenciatura em Musica;

e) Verificar relacdes entre os quatro saberes de Maurice Tardif e 0s componentes
curriculares da Matriz Curricular n® 20/2014, do Curso de Musica/Licenciatura
da UFMA.

Quanto a metodologia de pesquisa, utiliza-se a abordagem qualitativa, com a
pesquisa exploratéria como método norteador deste estudo. Segundo Gil (2008, p. 27),
“pesquisas exploratdrias tém como principal finalidade desenvolver, esclarecer e modificar

conceitos e ideias, tendo em vista a formulacdo de problemas mais precisos ou hipdteses
pesquisaveis para estudos posteriores”. Também, conforme esse autor, pesquisas

exploratorias permitem uma visao geral e aproximada do fenémeno investigado, ou seja, uma
primeira incursdo sobre o assunto estudado, sem a pretensdo de esgotar a discussao sobre 0
mesmo.

Sendo assim, o procedimento técnico adotado neste método foi a pesquisa
bibliografica, que tem por finalidade estudar o tema por meio de obras bibliogréficas ja
produzidas por outros autores, utilizando-se como instrumentos de coleta de dados fontes
como: livros, dissertacdes, teses e artigos. Essa etapa foi precedida pela analise dos dados
coletados e a critica externa e interna sobre todo o material utilizado como base para esta
pesquisa, conforme orientam Marconi & Lakatos (2003), chegando-se as consideraces finais.

A seguir, no desenvolvimento desta pesquisa, foram organizados cinco Capitulos.
No Capitulo Il sdo analisados diferentes concepcbes sobre saberes, saberes docentes ou
saberes do professor, tipologias frequentes nos estudos sobre esse tema e 0s quatro saberes
docentes destacados por Tardif (2010). No Capitulo 111 abordam-se diferentes conceituagoes
sobre o curriculo e a sua importancia nos cursos de licenciatura, especialmente nos cursos de
Licenciatura em Mdsica. No Capitulo 1V, referente a metodologia da pesquisa em foco, é
identificado o percurso metodoldgico adotado para verificar relagdes entre os quatro saberes
docentes de Tardif (2010) e a Matriz Curricular do Curso, seguindo os caminhos e
procedimentos ja mencionados. No Capitulo V, sdo apresentados o0s resultados da

investigacdo, seguidos das ConsideragOes Finais, Referéncias e dos Anexos.
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Espera-se com este estudo, contribuir para o enriquecimento do conhecimento da
area de formacdo de professores de Musica, por se tratar de um campo de investigacdo que

precisa ser discutido, avaliado, ampliado e atualizado, sobretudo no Estado do Maranh&o.
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2 OS SABERES DOCENTES OU SABERES DO PROFESSOR

As pesquisas sobre 0s saberes docentes ou os saberes do professor tiveram inicio
por volta das décadas de 1980 e 1990, quando se principiou tanto nos paises da América do
Norte quanto na Europa as discussdes sobre a profissionalizacdo do ensino. Desde entéo,
diversos estudiosos da area da educacdo buscam definir quais seriam 0s conhecimentos
profissionais que embasariam o exercicio do magistério neste milénio (NUNES, 2001;
TARDIF, 2010). A partir de entdo € que o interesse por essa area, que se relaciona com a
formacdo do professor, vem crescendo em varios paises, inclusive no Brasil. Para citar alguns
autores que abordam o tema, menciona-se aqui Tardif (2010), Perrenoud (2000), Pimenta
(1999) e Saviani (1996).

Mas por que o interesse por esse tema? Tendo em vista 0os inimeros desafios da
educacdo na atualidade faz-se necessario questionar: o que o professor precisa saber para
ensinar? Que saberes ele precisa mobilizar para exercer um papel cada vez mais necessario na
sociedade? Diante da evolucdo rapida das tecnologias nas diversas areas do conhecimento
humano, inclusive as tecnologias da informacao e comunicacdo (TIC), que evoluem a passos
largos, com o cidaddo tendo cada vez mais acesso a informacao, busca-se respostas para essas
perguntas. Como argumenta Pimenta (1999, p. 15), quando se refere a importancia do
professor: “[...] na sociedade contemporanea cada vez mais se torna necessario o seu trabalho
enguanto mediagdo nos processos constitutivos da cidadania dos alunos, para o que concorre a
superacao do fracasso e das desigualdades escolares”. A informag&o precisa ser acompanhada
da capacidade necessaria para articular, ressignificar e relacionar.

Antes, porém, de se tratar propriamente dos saberes docentes, faz-se necessario
abordar algumas concepgdes sobre o termo “saber”. 1sso é importante pois, conforme salienta
CUNHA (2007, p. 32), com base em Bombassaro (1992), a terminologia aponta para varios
significados, e

[...] sdo necessarias algumas demarcaces, para evidenciar a forma como os
saberes dos docentes sdo tratados nas pesquisas, pois sob expressGes como
knowledge em inglés, savoir e ou connaissance em francés, saberes ou
conhecimentos em portugués, diversos estudos abordando a mesma tematica,

exploram-na a partir de outras categorias como crencas, concepgoes,
competéncias, pensamentos, metéaforas, representacdes.

Duas concepgOes apresentadas por Bombassaro (1992) servem para o inicio dessa
discussdo. A primeira define o termo “saber” com o sentido de “crer”, sugerindo uma nogao

de crenca. O saber implica entdo em “acreditar em”. Ja a segunda concepcdo revela um
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sentido para o termo “saber” relacionado a “poder”. Assim, aquele que “sabe” é aquele que
“pode”. Conforme salienta Cunha (2007, p. 4), apoiado em Bombassaro (1992) “[...] no
primeiro caso, o ‘saber/crer’ esta ligado a uma dimensao préatica enquanto que o ‘saber/poder’
esta ligado a habilidade e a disposicdo”.

Dessa forma, saber é “ser capaz de”, ¢ “dominar uma técnica”, “poder
compreender”, conforme indica Bombassaro (1992, p. 20). Assim, as duas concepcdes
mencionadas revelam que o sujeito que “sabe” € aquele que possui capacidade, conhecimento
e habilidades para realizar algo.

Outra concepcao que se soma aqui é a apresentada por Mora (2004, p. 2573), em
seu “Dicionario de Filosofia”, que enfatiza que o termo ‘“‘saber”, pode tanto ser um verbo
quanto um substantivo, equipara-se com frequéncia ao significado de “conhecimento”. Porém,
0 autor revela que a acepcdo de “saber”, em muitos idiomas, assim como — portugués,
espanhol, francés, alemé&o, entre outros — tem um sentido bem mais amplo do que o termo
“conhecimento”. O conhecimento estaria relacionado com situacGes objetivas, que apos ser
sistematizado, originaria a ciéncia, enquanto que o saber estaria relacionado a todos os tipos

de situaces, tanto objetivas quanto subjetivas, sendo elas teodricas ou praticas.

Isto posto, com o fim de evitar certos equivocos, tende-se a reservar 0 nome
“saber” para uma série de operacdes mais definidas que as anteriormente
mencionadas: o saber é entdo antes uma apreensdo da realidade por meio da
qual esta é fixada num sujeito, expressa, transmitida a outros sujeitos,
sistematizada e incorporada a uma tradicdo (por principio criticavel e
revisavel (MORA, 2004, p. 2573).

Pode-se observar na concepcdo de Mora (2004), que o saber é apreendido pelo
individuo, podendo ser transmitido a outros individuos, sistematizado e amalgamado a
tradicdo. Esse entendimento revela a importancia da insercdo do ser em contextos que
propiciem o acumulo de experiéncias transformadoras, como a familia e a escola devem ser.

Para encerrar, por hora, a busca por concepcbes sobre o que seria o “saber”,
acrescenta-se aqui também as definigdes de Charlot (2000, apud VIANA, 2003, p. 177). Para
este autor, enquanto o conhecimento é uma experiéncia pessoal e intransferivel, pois remete-
se a atividade de apenas uma pessoa, estando no ambito da subjetividade, o saber é algo que
pode ser armazenado e guardado em um banco de dados. O saber se difere da informacéo
porque, ainda que em ambos 0s casos haja objetividade, no caso do saber ocorre uma
“apropriacdo pelo sujeito e, portanto, aproxima-se da noc¢ao de conhecimento”.

Essas trés concepcdes apontam, embora com certas diferencas, para uma definigdo

possivel: “saber” é conhecer, ter a capacidade de intervir para realizar algo, sendo o seu
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sentido mais amplo do que o do conhecimento cientifico, composto pelo acumulo de
conhecimentos que podem ser compartilhados. Além disso, o0 sujeito se apropria do saber a
medida que acumula experiéncias, conforme reforca Larossa (2002). Com esse entendimento,
sugere-se que o saber docente, ou 0 saber do professor é o conjunto de conhecimentos
acumulados por este ao longo de sua vida, 0 agrupamento de suas experiéncias, objetivas ou
subjetivas, adquiridas na e fora da escola, na academia e no exercicio profissional, sendo

passiveis de serem comungados. E nesse sentido que se buscara analisar aqui esses saberes.
2.1 Tipologias Frequentes nas Pesquisas Sobre Saberes Docentes

O que seriam os saberes docentes ou saberes do professor? Faz-se necessario
refletir sobre isso, tendo em vista que ha muitas discussdes sobre esse tema na atualidade. Que
saberes o professor deve ter para poder exercer a docéncia? Que competéncias e habilidades
deve dominar para estar numa sala de aula, interagindo com seus alunos? Sdo perguntas que
levam diretamente para a formacdo desse profissional. Sim, porque todo sujeito que exerce
uma profissdo deve ter um conjunto de conhecimentos e experiéncias que seja capaz de
conduzi-lo a realizar seu trabalho de forma satisfatoria. Mas um consenso sobre isso ndo é
coisa simples, tendo em vista que “[...] ndo existe uma maneira neutra de realizar esse
trabalho, porque a prépria identificacdo das competéncias supde op¢oes tedricas e ideoldgicas
e, portanto, uma certa arbitrariedade na representacdo do oficio e em suas facetas”
(PERRENOUD, 2000, p. 13).

Sabe-se que no Brasil, os diversos cursos de licenciatura Sao 0s responsaveis por
preparar profissionais para a area da educacdo béasica. Sdo os varios cursos de formacao
oferecidos pelas universidades, faculdades e centros de ensino superior espalhados pelo pais
que, ano apés ano, oferecem a formacdo inicial para aqueles que desejam ingressar na
docéncia. Os cursos de licenciatura formam milhares de professores todos os anos, e, embora
a carreira docente seja preferida por um nimero bem menor de pessoas? que ingressam todos
0s anos nas instituicdes de ensino superior (IES), se comparada a de outras areas
profissionais, ainda assim teve, conforme numeros do Censo da Educacdo Superior,

divulgados pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira

2 Conforme dados do Censo da Educacdo Superior de 2016, divulgados pelo INEP em 2017, o nimero de
matriculas nos cursos de licenciatura correspondem a 18,9% do total de matriculas em cursos superiores no pais.
Os cursos de bacharelado ainda sdo os mais preferidos pela maioria dos ingressantes nas IES, 69% do total. Os
cursos tecnolégicos representam 11,8% do total. Em dez anos (2006 - 2016), os cursos tecnoldgicos tiveram a
maior taxa de crescimento de matriculas (190,3%), seguidos pelos cursos de bacharelado (74,9%). Ja as
matriculas nos cursos de licenciatura cresceram 48,5% (BRASIL, 2017, p. 8).
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(INEP), cerca de 1,5 milhdes de matriculados em cursos de licenciatura no ano de 2016
(BRASIL, 2017).

“O professor tem que dominar os conteudos”, “tem que saber dar aula”, “tem que
ter conhecimentos pedagdgicos”, “tem que conhecer um pouco de psicologia”, “tem que ter
didatica” enfim, sdo vérias afirmagdes que se costumam ouvir sobre as qualificacbes desse
profissional. Ao longo das trés dltimas décadas, como j& mencionado aqui, esse tema ganhou
repercussao e vem sendo objeto de pesquisas no Brasil e no mundo. Assim, varios estudiosos
tém se debrucado sobre o assunto na busca por respostas para esse dilema. E nessa procura,
alguns conseguiram apresentar significativas contribui¢des que vao ser (teis neste estudo,

como € o caso de Cunha (2007, p. 34). Ele enfatiza que

[...] o ‘saber profissional’ dos professores, os saberes docentes, S&o
constituidos por varios ‘saberes’. [...] em suas atividades pedagdgicas
diarias, os professores planejam, executam o plano didatico, escolhem as
metodologias que julgam condizentes, elaboram as tarefas para os alunos,
administram a sala de aula mantendo a ordem e a disciplina e constroem 0s
instrumentos de avaliacdo. Em outras palavras, os professores tratam da
gestdo da matéria e da gestdo da sala de aula e, por isso, necessitam utilizar
diferentes ‘saberes’ necessarios a consecucdo dos objetivos previamente
definidos.

Mas antes de se abordar as diversas tipologias ou classificacdes frequentes nas
pesquisas sobre os saberes do professor convém estabelecer aqui que esta pesquisa faz
referéncia ao conjunto de conhecimentos relacionados aqueles necessarios para o exercicio da
docéncia. Incluem os que sdo adquiridos durante toda a formacao do professor, formacdo essa
que se inicia no principio de sua vida escolar, somados aos adquiridos durante a formacéo na
graduacdo e aqueles advindos do exercicio profissional e da formacéo continuada. Considera-
se que o educador “[...] em sua trajetdria, constroi e reconstrdi seus conhecimentos conforme
a necessidade de utilizacdo dos mesmos, suas experiéncias, seus percursos formativos e
profissionais” (NUNES, 2001, p. 27).

Ao se investigar a literatura que versa sobre esse tema, é possivel perceber
tipologias ou classificacdes frequentes e até bem semelhantes quando se busca entender que
saberes sdo importantes para o exercicio da docéncia (TARDIF, 2010; PIMENTA, 1999;
SAVIANI, 1996). E possivel perceber pelo menos quatro classificacdes, que incluem
basicamente:

a) Os saberes ligados a formacao profissional;

b) Saberes relacionados as disciplinas das diversas areas do conhecimento

humano;
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c) Os saberes que incluem o conhecimento sobre os objetivos, métodos, plano de
ensino curriculos; e

d) Os saberes da experiéncia da pratica docente do profissional da educacao.

Esses quatro saberes seriam parte de um conjunto de saberes necessarios aqueles
que pretendem ser educadores, e devem estar presentes tanto na formacéo inicial, continuada
e na pratica diaria do professor. Contudo, em fungdo de pouco espaco aqui para um
aprofundamento maior no assunto, sugere-se como leitura complementar os trabalhos de
Larossa (2002); Perrenoud (2000); Pimenta (1999) e Saviani (1996).

Porém, antes de se avancar nesse tema, convem também estabelecer aqui um
entendimento que é compartilhado por varios estudiosos dessa area de pesquisa. Nenhum
curso de formacdo de professores €, sozinho, o responsavel por prover o futuro docente de
todos 0s saberes necessarios para uma boa atuagdo profissional. Seria ingénuo pensar que sim,
pois é fato que a formacdo do professor nunca se encerra, ela é continuada (NUNES, 2001;
PERRENOQUD, 2000).

Os cursos universitarios de formacdo vao dar a sua contribuicdo. Alguns mais,
outros menos, porém eles vdo ter um peso na preparacao do profissional de ensino. Por isso,
seus projetos politicos, seus projetos de curso, seus curriculos, sua estrutura administrativa e
fisica, dentre outros pontos igualmente importantes, devem ser pensados da melhor forma
possivel, buscando uma formacao mais completa. O curriculo em especial, que seré abordado
com mais énfase adiante, € um dos principais facilitadores ou estagnadores da formacdo. Dai
0 interesse de alguns autores em analisar a relacdo deste com a preparacdo docente, buscando
investigar como ele vem sendo pensado e organizado ao longo das Ultimas décadas
(SACRISTAN, 2000; ZABALA, 2002).

Partindo da premissa de que o professor mobiliza ndo apenas um saber, para
exercer seu papel enquanto profissional da educacdo, alguns autores utilizam tipologias ou
classificagcbes semelhantes quando definem alguns dos saberes que, segundo eles, séo
necessarios aquele que ird ensinar criangas, jovens, adolescentes e adultos durante o exercicio
de sua funcdo. E durante esta pesquisa, elencou-se quatro desses saberes, frequentemente
mencionados por diversos autores que contribuem nesse sentido (TARDIF, 2010; PIMENTA,
1999; SAVIANI, 1996), ainda que com algumas diferengas terminologicas, mas com sentidos
semelhantes. Todavia, tomou-se como base aqui as concepcdes de Tardif (2010), que também
aponta em suas pesquisas quatro saberes docentes, necessarios para 0 exercicio da pratica

educativa, 0s quais serdo analisados mais adiante.
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2.2 As Concepgdes de Maurice Tardif Sobre os Saberes do Professor.

Maurice Tardif, professor universitario e pesquisador canadense®, tem provido a
area relacionada a formacdo de professores com estudos de grande repercussao no meio
educacional. Em uma de suas obras, que foi tomada como base nesta pesquisa, “Saberes
Docentes ¢ Formagao Profissional”, de 2010, aborda o tema mencionando quatro saberes que,
em sua viséo, devem ser considerados para a formacéo do professor, os quais serdo analisados
adiante.

Para o autor, o saber do professor € algo que estd estritamente ligado com a
identidade deste, suas experiéncias e trajetoria historica no &mbito profissional. Por isso, para
melhor andlise da profissdo docente é preciso levar em conta 0s aspectos que constituem a

pratica ou o trabalho do professor. Para ele,

[...] o saber é sempre o saber de alguém que trabalha alguma coisa no intuito
de realizar um objetivo qualquer. Além disso, o saber ndo € uma coisa que
flutua no espaco: o saber dos professores é o saber deles e esta relacionado
com a pessoa e a identidade deles, com a sua experiéncia de vida e com a sua
historia profissional, com as suas rela¢cbes com os alunos em sala de aula e
com os outros atores escolares na escola, etc. Por isso, é necessario estuda-lo
relacionando-o com esses elementos constitutivos do trabalho docente
(TARDIF, 2010, p. 11).

Ao tratar de saberes sociais e individuais do professor, o autor menciona dois
perigos que em sua visdo devem ser evitados: o “mentalismo” e o “sociologismo”. O primeiro
termo refere-se a tentativa de se pensar o saber como consequéncia de “processos mentais”,
ou seja, “(representacOes, crencas, imagens, processamento de informacdes, esquemas, etc.)
cujo suporte ¢ a atividade cognitiva dos individuos” (TARDIF, 2010, p. 11). Mas para Tardif,
0 saber é social e nunca ¢ fruto de uma definicdo Unica e exclusiva do préprio professor. Ele
tem a interferéncia da universidade, dos sindicatos, dos 6rgdos do Estado, associacdes
profissionais, entre outros.

O segundo perigo que deve ser evitado, quando se define o saber do professor, é 0
“sociologismo”. O risco de se retirar de cena, totalmente, a colaboracdo dos atores na
elaboracdo concreta do saber. Dessa forma, a construcdo do saber é restrita a um fendmeno
social, e isso exclui o papel pensante e criador do professor. Tudo o que diz respeito a
elaboracdo do saber real e concreto do docente advém das experiéncias sociais. Ele, por si so,

ndo é capaz de produzi-lo.

3 Maurice Tardif é um pesquisador canadense que vem produzindo estudos na area da educacdo em varios
paises, incluindo o Brasil, onde ja deu vérias palestras sobre a formacéo de professores e outros temas correlatos.
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O autor destaca que,

no sociologismo, o saber real dos atores concretos é sempre associado a
outra coisa que n&do a si mesmo, e isso determina a sua inteligibilidade para o
pesquisador (gque invoca entdo realidades sociais como explicacdo), ao
mesmo tempo em que priva os atores de toda e qualquer capacidade de
conhecimento e de transformacao de sua propria situacdo e ac¢do. Levado ao
extremo, o sociologismo transforma os atores sociais em bonecos de
ventriloguo (TARDIF, 2010, p. 15).

Para Tardif, o saber docente é profundamente social mas também é o proprio
saber do professor, como uma pessoa que congrega, ao conjunto de suas praticas
profissionais, suas proprias experiéncias, visando o aperfeicoamento e a transformacéo dessas.
Dessa forma, o autor enfatiza a necessidade de valorizagdo do saber que é construido
socialmente sem desmerecer 0 saber que o préprio sujeito constrdi em sua trajetoria docente.

Partindo dessa compreensdo, Tardif (2010) menciona quatro saberes importantes

para o exercicio profissional do professor. Para o autor,

[...] o saber docente se compde, na verdade, de varios saberes provenientes
de diferentes fontes. Esses saberes sdo os saberes disciplinares, curriculares,
profissionais (incluindo os das ciéncias da educacéo e da pedagogia) e 0s
experienciais (TARDIF, 2010, p. 33).

A seguir, buscar-se-a relatar aqui as definicbes de cada um desses saberes,
conforme o entendimento esbocado pelo proprio autor e também com as contribuicdes de
outros pesquisadores nesse campo de estudo (PERRENOUD, 2000; PIMENTA, 1999;
SAVIANI, 1996). O objetivo é delinear um conjunto de saberes basicos que seriam, na visao
dos autores pesquisados, importantes ndo s6 na formacdo do professor, mas também na

atividade docente propriamente dita.
2.2.1 Os Saberes da Formagé&o Profissional

Os saberes da formacdo profissional séo divididos, segundo o autor, em dois
grupos: os conhecimentos das ciéncias da educacgdo e aqueles oriundos da reflexdo sobre a
pratica educacional, também denominada de préatica pedagdgica. Os do primeiro grupo sao
adquiridos nas instituicdes formadoras, como as universidades, faculdades e centros de
ciéncias da educacdo. Visam ndo apenas a pesquisa sobre o papel do professor e o ensino, que
sd0 seu objeto, mas tém também o interesse de fazer com que os resultados dela se facam
presentes na préatica docente. Ja os conhecimentos do segundo grupo sdo aqueles que “[...]

apresentam-se como doutrinas ou concepcdes provenientes de reflexdes sobre a pratica
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educativa no sentido amplo do termo, reflexdes racionais ¢ normativas [...]” (TARDIF, 2010,
p. 37). Isso produzird uma representacdo equilibrada, que conduzira a atividade educativa.

Saviani (1996) relaciona esses saberes apenas com os decorrentes das ciéncias da
educagdo, aos quais chama de “saberes pedagdgicos”. Para ele, esses conhecimentos
fornecem uma base que ira distinguir o professor dos demais profissionais, pois eles visam
estritamente a area educativa, o trabalho educativo. Devem estar alinhados com a realidade
encontrada nos sistemas de ensino do Pais, considerando que a pesquisa sobre o campo
educacional deve propiciar a melhoria da atuacdo docente e, consequentemente, do ensino.

Todavia, Tardif (2010, p. 35) esboca preocupacdo quando considera que hd um
distanciamento entre os educadores e os pesquisadores, ou melhor, entre o corpo docente e a
comunidade cientifica. Para ele, sdo dois grupos especificos que estdo cada vez mais se
apartando um do outro, ao invés de se complementarem na busca pela qualidade da educacéo.
Sao “[...] dois grupos, cada vez mais distintos, destinados a tarefas especializadas de
transmissao e de producdo dos saberes sem nenhuma relagdo entre si. Ora, é exatamente tal
fendmeno que parece caracterizar a evolucdo atual das universidades”. Dessa forma, os
saberes da formacdo profissional, em especial os que sdo produzidos pelas ciéncias da
educacdo, nas instituicdes de pesquisa, como é o caso de diversas IES, ndo podem estar
desconectados dos educadores. Ao contrario, devem estar em sintonia com a realidade dos
professores e das escolas.

O autor vai mais além, guando critica esse distanciamento, afirmando que esse
fendmeno ja é realidade em outros estagios escolares. O professor, entdo, se tornou apenas
num transmissor dos conhecimentos que séo produzidos por outros grupos (TARDIF, 2010).

Os saberes da formacgédo profissional, portanto, tém grande importancia no
conjunto de saberes do professor. Mas devem estar em consonancia com o corpo docente,
para produzir bons resultados no exercicio profissional do educador e por consequéncia na
qualidade do ensino. O papel das universidades nessa questdo é imprescindivel, como
produtora de conhecimento. E seus cursos de formacdo de professores, as licenciaturas,

podem e devem ter destaque nesse processo.
2.2.2 Os Saberes Disciplinares:

Para Tardif (2010), os Saberes Disciplinares s&o os conhecimentos a respeito das
diferentes areas do conhecimento, ou seja, das diversas disciplinas que o professor precisa
dominar para poder ensinar. Porém, para este autor, os cursos de formag&o ainda trabalham

esse campo dos saberes, que é tdo importante quanto os demais, de maneira desarticulada da
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acao profissional. Os saberes das disciplinas ndo estariam sendo abordados de maneira a
serem relacionados satisfatoriamente com a pratica docente.

Ao criticar isso, 0 autor diz que,

até agora, a formacdo para o magistério esteve dominada sobretudo pelos
conhecimento disciplinares, conhecimentos esses produzidos geralmente
numa redoma de vidro, sem nenhuma conexdo com a agdo profissional,
devendo, em seguida, serem aplicados na pratica por meio de estagios ou de
outras atividades do género. Essa visdo disciplinar e aplicacionista da
formag&o profissional ndo tem mais sentido hoje em dia, ndo somente no
campo do ensino, mas também nos outros setores profissionais (TARDIF,
2010, p. 23).

Esse entendimento de Tardif é pertinente, haja vista que saber os contedos das
diversas disciplinas sem ter a habilidade para trabalhar esses conhecimentos junto a seus
alunos, na sala de aula, de maneira a que isso tenha sentido para eles e ndo simplesmente
enché-los de diversos contetdos, é um desafio a ser enfrentado pelo professor. Conhecer o
conteldo, tdo somente, ndo significa estar apto para ensina-los.

Perrenoud (2000, p. 26) esboca também essa preocupacdo quando afirma que, ter
o conhecimento sobre os contetdos que serdao ensinados ¢ “a menor das coisas, quando se
pretende instruir alguém. A verdadeira competéncia pedagdgica ndo esta ai; ela consiste, de
um lado, em relacionar os contetidos a objetivos e, de outro, a situagdes de aprendizagem”. E
nesse sentido Pimenta (1999) também corrobora afirmando que, trazer o debate sobre o
ensino das diferentes matérias das quais sdo conhecedores para 0 campo da
contemporaneidade é um passo importante a ser dado pelas licenciaturas para a consolidacéo
da identidade do professor.

Tarefa complexa, pois, a da escola e de seus professores. Discutir a questao
dos conhecimentos nos quais sdo especialistas (historia, fisica, matematica,
das linguas, das ciéncias sociais, das artes...) no contexto da
contemporaneidade constitui um segundo passo no processo de construgdo
da identidade dos professores no curso de licenciatura (PIMENTA, 1999, p.
23).

Saviani (1996) denomina esse tipo de conhecimento como “saberes especificos”,
mas da o mesmo sentido que Tardif enfoca. Ele diz que tratam-se dos conhecimentos
relacionados as disciplinas que contém os contetdos socialmente elaborados pela sociedade e
gue estdo contidos nos curriculos das escolas, englobando as diversas ciéncias conhecidas,
como as da natureza, as humanas e 0 campo das artes também. Elas ndo podem ser deixadas

de lado, pois fazem parte do processo de formacdo do professor e serdo necessarias aos
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educandos. Todavia, ndo podem ser trabalhadas como se fossem um fim em si mesmas, sem

articulacdo com objetivos de aprendizagem.
2.2.3 Os Saberes Curriculares

No decorrer de sua trajetoria profissional, o professor tem contato com uma série
de contelidos, os saberes culturalmente organizados e definidos pelas instituicdes de ensino
como um compéndio de conhecimentos que vao formar a base educacional a ser trabalhada
durante determinado periodo ou nivel escolar. Esse conjunto de conhecimentos Tardif nomeia

como “saberes curriculares”, e destaca que

ao longo de suas carreiras, os professores devem também apropriar-se de
saberes que podemos chamar de curriculares. Estes saberes correspondem
aos discursos, objetivos, contetdos e métodos a partir dos quais a instituicdo
escolar categoriza e apresenta os saberes sociais por ela definidos e
selecionados como modelos da cultura erudita e de formagéo para a cultura
erudita. Apresentam-se concretamente sob forma de programas escolares
(objetivos, conteudos, métodos) que os professores devem aprender a aplicar
(2010, p. 38).

Perrenoud (2000) informa que o professor precisa saber os contetdos do contexto
educacional em que esta inserido, mas nao sé isso, precisa também saber que contetdos ou
programas sdo mais adequados para cada nivel escolar. Houve um tempo em que ndo havia
uma organizacao curricular que permitisse a aplicacdo de uma sequéncia progressiva dos
programas educacionais, mais adequada para cada nivel de ensino (até a metade no século
XX), o que fez com que surgisse a necessidade de se criar as classes com um unico nivel
apenas. Dai por diante, comegou-se a organizar o0 ensino em programas, com objetivos a
serem alcancados em cada série, ano, cursos, com seus respectivos planos de ensino.

Cabe ao professor também conhecer os programas de ensino*, os contelidos
selecionados e organizados para cada grau de ensino. Por isso, precisa também estudar o que
0s sistemas de ensino e as instituicdes escolares organizaram e definiram como metas a serem

alcancadas no que se refere aos conhecimentos elencados para serem ensinados.

4 Como por exemplo, o Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil (BRASIL, 1998), os
Pardmetros Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental (BRASIL, 1998), os Parametros Curriculares
para o Ensino Médio (BRASIL, 2000), as Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Licenciatura
(BRASIL, 2002), as Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Graduacdo e Musica (BRASIL, 2004) e
as resolucdes internas, os programas de ensino das instituigdes de ensino onde podera trabalhar, com seus planos
de cursos, etc.
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De acordo com Tardif ( 2010), esses saberes ndo séo organizados e definidos pelo
proprio professor. Ele ndo participa e nem controla a selecdo deles®. Assim como os saberes
disciplinares, os saberes curriculares séo pré-estabelecidos pela sociedade, pois s&o
determinados pela tradicao cultural e por grupos produtores de saberes sociais, que vao sendo
gradativamente incorporados ao conjunto de conteldos que as instituicdes de ensino vao

oferecer.

Nesse sentido, os saberes disciplinares e curriculares que os professores
transmitem situam-se numa posicdo de exterioridade em relagdo a pratica
docente: eles aparecem como produtos que ja se encontram
consideravelmente determinados em sua forma e contetudo [...] através das
disciplinas, programas escolares, materias e conteildos a serem transmitidos.
Nessa perspectiva, os professores poderiam ser comparados a técnicos e
executores destinados a tarefa de transmisséo de saberes (TARDIF, 2010, p.
40).
Todavia, os saberes curriculares tém grande importancia no sistema educacional de
um pais, pois eles garantem a transmissdo do conjunto de conhecimentos elaborados e
elencados por uma comunidade ao longo de sua histdria. E 6bvio que existem criticas sobre se
esse conjunto é o ideal ou ndo. Ha aqueles que pensam que eles podem ser revisados e
melhorados, incluindo ou dando mais énfase, por exemplo, a temas mais recentes, como a
inclusdo dos direitos béasicos dos cidaddos, como o respeito as diferencas, questdes
relacionadas a discriminac&o racial, entre outros temas.
Contudo, a sociedade ja vem debatendo, ao longo de décadas, sobre a necessidade
de incluir urgentemente esses temas no conjunto de saberes curriculares, a serem

desenvolvidos nas institui¢es de ensino.
2.2.4 Os Saberes Experienciais

Segundo Tardif, os professores também produzem um saber. Sdo os saberes deles
mesmos, adquiridos ao longo de suas jornadas no exercicio da docéncia. Sdo conhecimentos
especificos, ligados a pratica do cotidiano nas escolas e legitimados por eles mesmos. Esses
saberes vao sendo incorporados ao conjunto de experiéncias tanto individuais quanto
coletivas. O autor d& destaque para esses saberes por defender que eles surgem da

“experiéncia e sdo por ela validados. Eles incorporam-se a experiéncia individual e coletiva

5 Embora deva-se ressaltar que mais recentemente, muitos professores puderam participar de discussdes em
alguns debates importantes, como por exemplo, sobre a definicdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
por meio de sugestdes enviadas através de veiculos eletrbnicos, como a internet, e participagdo direta em
audiéncias publicas. Porém, a grande maioria dos profissionais que saem das instituicdes formadoras nao tém a
mesma oportunidade.
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sob forma de habitus e de habilidades, de saber-fazer e de saber-ser. Podemos chamé-los de
saberes experienciais ou praticos” (TARDIF, 2010, p. 39).

O autor critica as concep¢oes que ndo valorizam o saber do préprio professor. Para
ele, os saberes da experiéncia docente ndo podem ser apequenados, pois eles ddo uma base
solida a atuacdo do mesmo. Os outros saberes tém o seu lugar e a sua importancia no conjunto
dos conhecimentos necessarios ao exercicio do magistério, mas as experiéncias adquiridas
pelo professor, ao longo de sua trajetoria profissional, possuem igual importancia.

Ainda nesse sentido, Tardif afirma que,

[...] o saber do professor depende, por um lado, das condi¢Bes concretas nas
quais o trabalho deles se realiza e, por outro lado, da personalidade e da
experiéncia profissional dos proprios professores. Nessa perspectiva, o saber
dos professores parece estar assentado em transagdes constantes entre o que
eles sdo (incluindo as emog0es, a cognicdo, as expectativas, a a historia
pessoal deles, etc.) e o que fazem. O ser e o agir, ou melhor, o0 que Eu sou e
0 que Eu faco ao ensinar, devem ser vistos aqui ndo como dois polos
separados, mas como resultados dindmicos das proprias transacoes inseridas
no processo de trabalho escolar (TADIF, 2010, p. 40).

Os saberes da experiéncia, segundo Pimenta (1999), sdo aqueles que os alunos das
licenciaturas trazem consigo quando chegam aos cursos de formacao inicial. De certa forma,
eles ja ttm uma experiéncia do que é ser professor. Eles observaram ao longo de suas vidas,
na ou nas escolas por onde passaram, os diversos tipos de docentes, como eles davam as suas
aulas, se eram profundos conhecedores ou ndo dos conteldos que ensinavam, se Sabiam
ensinar bem ou ndo, enfim, tudo aquilo que observaram na profissdo exercida pelos seus
mestres, porém, com a visdo de alunos.

Eles também tém a lembranca dos professores que foram importantes na sua
formacdo até ali, como também construiram ideias e conceitos, bons ou ndo, sobre o que € ser
professor. Presenciaram os dilemas de seus educadores, quando reclamavam de seus salarios,
das condicfes de trabalho e da baixa valorizacdo do docente no pais. Mas também viram
grandes exemplos de superacdo e de luta por uma escola mais digna e por uma educacdo mais
humana. Agora, o desafio das licenciaturas é levar os licenciandos a terem um olhar sobre sua
prépria profissdo, dessa vez como professores (PIMENTA, 1999).

Mas sO esses saberes, acumulados até entdo, ndo sdo suficientes para dar a
bagagem necesséaria para o exercicio da profissdo. S80 necessarios outros saberes da
experiéncia, que serdo somados a esses ao longo da préatica docente no ambiente de trabalho
do professor. Dessa forma, os saberes experienciais sao aqueles que o professor mobiliza no

seu dia a dia, quando faz reflexdo na e da sua propria préatica docente.
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Ap0s a analise dos conceitos de cada um dos quatro saberes docentes de Tardif
(2010), vale destacar que na vida real, ou seja, no dia a dia do professor, esses saberes néo
estdo fragmentados. Ao contrario, eles se relacionam constantemente durante o exercicio
profissional do mesmo. E os saberes experienciais sdo aqueles que garantem a forma como ele
compreende e articula os demais saberes. A maneira como ele lida com os conteldos
especificos, elaborando objetivos que garantam o atendimento das necessidades previstas no
curriculo do contexto educacional onde esta inserido, levando em consideracdo os ideais

docentes, depende de sua visao de mundo, de suas experiéncias.
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3 O CURRICULO DA LICENCIATURA

Segundo Sacristan (2013), o termo “curriculo” € derivado do latim “curriculum”,
que tem como raiz 0s termos “cursus” e ‘“currere”. Os antigos romanos utilizavam a
expressdo “cursus honorum” quando se referiam as honras que um cidaddo acumulava pelo
exercicio de diversos cargos publicos. Também era usado para se referir a uma carreira ou
percurso. J& na lingua portuguesa, utiliza-se muito o termo “curriculum vitae”, que carrega
em si dois significados: o percurso da vida profissional de um sujeito e os conteudos da
carreira escolar de um estudante, ou seja, tudo o que ele deveré aprender, organizado numa
ordem pré-estabelecida e progressiva.

Este autor, quando principia uma definicdo sobre o termo, simplifica seu
significado ao nivel que para a maioria das pessoas pode ser bem mais compreensivel: o
curriculo € tudo o que um aluno estuda. Mas é evidente que essa concepgdo estd longe de ser
considerada a mais completa para a compreensdo do seu significado. Somente quando se
procura investigar a sua génese, suas implicacdes, 0 que ele ocasiona e quem € atingido por
ele é que se tem uma ideia do conceito de curriculo, bem mais ampla do que esta.

Scheibe e Bombassaro (2010, p. 7) ampliam essa compreensdo quando informam
que existem grandes e restritas significagdes sobre o que se entende ou se nomeia por
curriculo, podendo ser desde projetos pedagdgicos criados pelos docentes, instituicdes de
ensino e sistemas educacionais, bem como “[...] objetivos a serem alcangcados por meio do
processo de ensino; até os processos de avaliacdo que terminam por influenciar os contetdos
e os procedimentos selecionados nos diferentes graus da escolarizacao”.

Quando a escola surge, emerge também a necessidade de se organizar um roteiro
de conhecimentos que deveriam ser ensinados a cada nivel escolar, assim, comecou a ser
pensado 0 que hoje conhecemos como “curriculo”. Os efeitos que ele produz sobre os
diversos sistemas educacionais, seja no ensino basico, na graduacao ou na pés-graduacdo, da
rede pablica ou privada, sempre resultardo em consequéncias que poderdo ser benéficas ou

ndo, dependendo de quem o define e para que propdsito o define. Como enfatiza Sacristan,

os curriculos sdo a expressdo do equilibrio de interesses e forcas que
gravitam sobre o sistema educativo num dado momento, enquanto que
através deles se realizam os fins da educacdo no ensino escolarizado. Por
isso, querer reduzir os problemas relevantes do ensino a problematica técnica
de instrumentar o curriculo sup&e uma reducéo que desconsidera os conflitos
de interesses que estdo presentes no mesmo. O curriculo, em seu contetdo e
nas formas através das quais se nos apresenta e se apresenta aos professores
e aos alunos, é uma opcao historicamente configurada (2000, p. 17).
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O curriculo é uma &rea de estudo relacionada ao campo educacional, sendo o seu
objetivo a viabilizacdo do direito a educacdo. Sua missdo é fazer com que todos possam ter o
conhecimento garantido. Porém, um de seus maiores desafios € mediar a transferéncia dos
diversos campos do saber humano, construidos ao longo dos séculos, para conteudos a serem
ofertados nas instituicbes de ensino (SCHEIBE; BOMBASSARO, 2010). O curriculo serve
para a orientagdo ou conducdo do que serd ensinado, por isso deve constar o0 maximo possivel
do que ja foi construido como conhecimento, sem deixar de se permitir agregar 0s novos
saberes que vém sendo edificados pelo homem na atualidade, que ja foram validados néo so
pela comunidade académica mas também pela sociedade em geral.

Para pausar momentaneamente algumas das concepcdes sobre os curriculo até
aqui, acrescenta-se que varias pesquisas tém apontado para algumas definicdes que podem ser
consideradas. Entre elas, a que reflete a ideia de que existem pelo menos trés tipos de
curriculo: o formal, o real e o oculto. O primeiro se refere aquele que é estabelecido pelos
sistemas de ensino, que esta presente nas diretrizes curriculares, planos de estudo, conteidos
das disciplinas, objetivos, etc. O segundo, o real, é aquele que efetivamente ocorre no
cotidiano do professor e dos alunos, relacionado com os diversos projetos pedagdgicos e 0s
planos de ensino. O terceiro tipo de curriculo, o oculto, é aquele que vai além do que foi
planejado, que leva os alunos a aprenderem por meio de atividades, atitudes, praticas e
percepcOes que estdo inseridas dentro da instituicdo escolar e no meio social (MOREIRA,
SILVA, 1997).

A licenciatura, por sua vez, € o curso que legalmente prepara profissionais para
atuarem como educadores. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) ou Lei
n°®9.394/1996 estabeleceu em seu Artigo 62° que,

a formacdo de docentes para atuar na educacdo basica far-se-4& em nivel
superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como formacdo minima
para 0 exercicio do magistério na educacgdo infantil e nos cinco primeiros
anos do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade
normal. (Redagdo dada pela lei n® 13.415, de 2017) (BRASIL, 1996).

Sendo que o termo licenciatura, diferentemente de bacharelado, significa estar apto
para dar aulas, visto que o segundo prepara profissionais que irdo atuar em areas especificas,
gue néo se relacionam com o ensino (PENNA, 2007).

Ao fazer uma breve incurséo historica sobre a evolucdo da legislacdo que orienta a
politica de formacéo de professores no Brasil, desde o século XIX, quando do surgimento das
Escolas Normais, que eram voltadas para a preparacdo de professores para o antigo ensino

primario, passando pelas mudancas ocorridas no século XX e os desafios do século em curso,
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Gatti (2010) informa que ocorreram muitas mudancgas. Entre essas, as da década de 1930,
quando surgiu a formagao para professores do ensino secundario, o conhecido modelo “3 +
17, que era aquele em que um bacharel em qualquer area poderia obter a licenciatura se
fizesse, alem dos trés anos de sua formacdo, mais um ano de estudos pedagogicos para poder
lecionar e, mais recentemente, as ocorridas a partir da publicacdo da LDB/1996.

Com a edicdo da mais recente LDB, em 1996, comecaram a ser editadas as
Diretrizes Curriculares Nacionais para os diversos cursos de formagéo superior, inclusive as
licenciaturas, como por exemplo, as Diretrizes Curriculares para os Cursos de Licenciatura
(DCN/2002), mediante a Resolugdo n° 1/2002, do Conselho Nacional de Educacdo (CNE).
Esse instrumento juridico j& deixava claro, em seu Artigo 4° 0 que seria importante na

formacédo docente:

I — considerar o conjunto das competéncias necessarias a atuagdo
profissional; Il — adotar essas competéncias como norteadoras, tanto da
proposta pedag6gica, em especial do curriculo e da avaliacdo, quanto da
organizagdo institucional e da gestdo da escola de formagdo (BRASIL, 2002,

p. 2).

Havia uma preocupagdo em se estabelecer que o professor precisava ter
competéncias para o exercicio profissional. Também, a proposta pedagdgica e os curriculos
dos cursos precisavam focar nessas competéncias.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao de professores da educacéo
basica (DCN/2015), mais recentemente, trouxeram uma proposta direcionada aos cursos de
formagéo, ao destacarem “[...] a necessidade de articular as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacdo Inicial e Continuada, em Nivel Superior, com as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo Basica” (BRASIL, 2015). Essa articulagéo é necessaria, tendo em
vista que ndo se pode pensar uma formacdo docente distante da realidade da educacdo basica
do Pais. Ao contrério, a preparacdo de professores deve ter um olhar reflexivo sobre as
dificuldades encontradas no sistema de ensino brasileiro, para poder intervir de forma

construtiva em seu melhoramento.
3.1 A Importancia do Curriculo da Licenciatura

Uma vez tendo-se pesquisado brevemente sobre algumas concepcdes sobre o que
seria o curriculo e a licenciatura, se faz necessaria uma analise sobre a importancia de uma
boa estrutura curricular nos cursos de licenciatura, pois quando se estuda sobre a relevancia

desta, na formacao docente, encontram-se varios pesquisadores que contribuem com essa area
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de estudo. Fica evidente a preocupag¢do com o tema, que na opinido de muitos deles pode
influenciar o percurso formativo do professor, tanto no sentido positivo quanto negativo.

Pimenta (1999, p. 16), por exemplo, destaca que,

em relacdo a formacao inicial, pesquisas (Piconez, 1991; Pimenta, 1994;
Leite, 1995) tém demonstrado gue os cursos de formacdo, ao desenvolverem
um curriculo formal com conteudos e atividades de estagios distanciados da
realidade das escolas, numa perspectiva burocratica e cartorial que nao da
conta de captar as contradi¢Ges presentes na préatica social de educar, pouco
tém contribuido para gestar uma nova identidade do profissional docente.

A autora argumenta que a licenciatura deve desenvolver nos formandos valores,
conhecimentos, habilidades e atitudes que sejam capazes de os levarem a, continuamente,
edificarem seus saberes-fazeres docentes, na busca por solucdes aos desafios que encontrardo
no exercicio diario de sua profissdo. Eles terdo que ser capazes de mobilizar os conhecimentos
tedricos e didaticos que acumularam no curso de formacdo, para ndo s6 compreenderem a
realidade social que encontrardo nas escolas, mas, também, serem aptos para intervir nela,
construindo gradualmente a sua identidade profissional (PIMENTA, 1999).

Philippe Perrenoud também contribui com essa discussdo ao enfatizar que a
formacdo do professor, na atualidade, deve contemplar um curriculo que abarque uma
preparacdo condizente com os desafios do século XXI. Em sua obra “10 Novas Competéncias
Para Ensinar: convite a viagem” de 2000, o mesmo apresenta um conjunto de dez
competéncias que, segundo ele, estdo mais ou menos alinhadas com os novos desafios da
profissdo docente. Embora o termo utilizado por ele seja “competéncias”, ao invés de
“saberes”, nota-se claramente que as duas terminologias apontam para 0 mesmo sentido: o
que o professor deve saber para ensinar. Ele mesmo declara que definir esses saberes, ou

melhor, competéncias, ndo é tarefa facil, porque

o oficio ndo é imutavel. Suas transformacGes passam principalmente pela
emergéncia de novas competéncias (ligadas, por exemplo, ao trabalho com
outros profissionais ou a evolugdo das didaticas) ou pela acentuacdo de
competéncias reconhecidas, por exemplo, para enfrentar a crescente
heterogeneidade dos efetivos escolares e a evolugdo dos programas. Todo
referencial tende a se desatualizar pela mudanca das préaticas e, também,
porque a maneira de concebe-las se transforma. Ha 30 anos, ndo se falava
tdo correntemente de tratamento das diferencas, de avaliacdo formativa, de
situacBes didaticas, de prética reflexiva, de metacognicdo (PERRENOUD,
2000, p. 14).

As dez competéncias que Perrenoud (2000) destaca em sua obra tém um sentido
bem conectado com os novos desafios do professor na atualidade. S&o elas: a) orientar e

dirigir situacGes de aprendizagem; b) administrar a progresséo das aprendizagens; c) conceber
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e fazer evoluir os dispositivos de diferenciacdo; d) envolver os alunos em suas aprendizagens
e em seu trabalho; e) trabalhar em equipe; f) participar da administracdo da escola; Q)
informar e envolver os pais; h) utilizar novas tecnologias; i) enfrentar os deveres e os dilemas
éticos da profissao e j) administrar a sua propria formagéo continuada.

Trabalhar essas competéncias ou saberes na formacéo docente é o grande desafio
das licenciaturas nos dias atuais, situando a formagdo com a evolucéo da prépria profissdo. Os
tempos mudam, a sociedade muda, os valores e crencas também mudam. E o préprio
professor tem suas crencas e valores e um modo particular de pensar o ensino. N&o é exagero
afirmar que cada vez mais se faz necessario refletir sobre o que se espera dos professores de
hoje. E os curriculos dos diversos cursos de licenciatura precisam enfrentar essa realidade.

Tardif (2010), por sua vez, ressalta a importancia do curriculo nos cursos de
formacdo quando afirma que este deve favorecer uma preparacdo cada vez mais voltada para
a valorizacdo do conhecimento do professor pratico, ou seja, daqueles que estdo no dia a dia
das escolas e que podem contribuir muito com as suas experiéncias, visto que para este autor,
os curriculos dos cursos contétm muitos conhecimentos produzidos pelas ciéncias da
educacdo, 0 que é importante, pois versam sobre 0s processos educacionais, porém, ndo

consideram muito o aspecto da experiéncia pratica do professor.

Na formagéo de professores, ensinam-se teorias socioldgicas, docimoldgicas,
psicolégicas, didaticas, filosoficas, histdricas, pedagogicas, etc., que foram
concebidas, a maioria das vezes, sem nenhum tipo de relagdo com o ensino
nem com as realidades cotidianas do oficio de professor. Além do mais,
essas teorias sa0 muitas vezes pregadas por professores que nunca colocaram
0s pés numa escola ou, 0 que é ainda pior, que ndo demonstram interesse
pelas realidades escolares e pedagdgicas, as quais consideram demasiado
triviais ou demasiado técnicas (TARDIF, 2010, p. 241).

O autor ndo desconsidera o valor das ciéncias da educacdo nos cursos de
formacdo, mas enfatiza a importancia dos saberes experienciais dos professores na construgédo
do curriculo. Para ele, a melhor forma de se aprender € com quem € do oficio, com quem
aprendeu o saber/fazer e pode contribuir muito com tudo o que acumulou durante sua
vivéncia na escola.

Saviani (2009) também discorre sobre alguns aspectos teoéricos relacionados as
licenciaturas, quando fala dos modelos formativos que vém ocorrendo ao longo dos anos. Ele
menciona dois tipos de formacéo que, em sua visdo, vém se perpetuando por décadas no Pais:
0 modelo dos contetidos culturais-cognitivos, que afirma que a absorcdo total dos conteddos

das disciplinas especificas, baseadas na cultura geral, por parte do professor, conclui sua
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formacdo; e o modelo pedagdgico-didatico, o qual afirma que a formacdo s6 se completa
quando ha o preparo pedagdgico necessario.

O pesquisador critica a formacdo que vem sendo oferecida pelas universidades,
pois, segundo o mesmo, elas vém formando profissionais dentro do primeiro modelo citado,
ou seja, o modelo dos conteldos culturais-cognitivos, que foca na aprendizagem das
disciplinas especificas que deverdo ser ensinadas nas escolas, sem se preocupar com a
preparacdo didatica e pedagogica. Para 0 mesmo, sem uma formacéo que busque o equilibrio
entre esses dois aspectos, ndo ¢é de fato uma boa formacdo (SAVIANI, 2009).

Para este autor, a questdo é que as universidades ainda ndo deram uma atencédo
maior ao preparo pedagégico do professor. N&o significa que elas ndo estejam formando;
estdo formando sem uma capacitacdo mais sélida, mais abrangente, que possa preparar esse
profissional para exercer o papel que s6 ele tem: o de participar da formacdo de todas as
outras profissoes.

Considera-se aqui, portanto, que o curriculo da licenciatura deve ser elaborado
com a reflexdo sobre cada olhar dos autores até aqui citados, que contribuem com este estudo.
E fato que a construcdo de um curriculo que seja mais eficiente na busca por uma formacéo
ideal, se é que isso é possivel, ndo é tarefa facil. Porém, se houver empenho por parte de todos
aqueles que estdo direta ou indiretamente envolvidos com a construgdo de uma preparagédo
cada vez mais voltada para a educacdo do presente e do futuro, sera possivel construir uma

licenciatura cada vez melhor.

3.2 Os Curriculos das Licenciaturas em Mdusica no Brasil

Feitas essas pequenas incursdes sobre os saberes docentes, o curriculo e a relacdo
deste com as licenciaturas, até aqui de maneira mais geral, doravante abordar-se-a neste
estudo algumas perspectivas a respeito do curriculo da Licenciatura em Musica, visando uma
investigacdo breve sobre alguns olhares de autores mais ligados a area da formacdo do
professor desse campo de ensino. A intencdo é saber o que pensam alguns desses
pesquisadores sobre o curriculo e a licenciatura, considerando a importancia dos saberes
docentes apresentados aqui.

As diferentes perspectivas quanto ao ensino de Musica pedem uma formacéo que
vise atender as diversas demandas da sociedade. Para tanto, o projeto pedagogico das
instituicbes formadoras dos profissionais que irdo atuar nos distintos espacos educacionais,
sejam eles formais, como na educacdo basica, ou informais, como nas organizacdes ndo

governamentais, projetos sociais, dentre outros espacos, devem formular um curriculo que
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atenda a esses anseios. Por isso, a estruturacdo do mesmo é fundamentada em uma base
tedrica que norteia o percurso formativo. Essa fundamentagdo deve levar em conta 0s
documentos oficiais, como a LDB/1996, as Diretrizes Curriculares para os Cursos de
Licenciatura (DCN/2002 e DCN/2015), as Diretrizes Nacionais para 0os Cursos de Graduacéo
em Mdasica (DCN/2004), resolugdes do CNE, resolucdes dos conselhos internos das
instituicOes de ensino superior, dentre outros (QUEIROZ; MARINHO, 2005).

A importancia dessa fundamentacdo é grande, pois de acordo com as bases
tedricas que nortearam a formulacdo do curriculo, 0 curso mostrard quais sdo as suas
perspectivas quanto a qualificacdo dos profissionais que por ele serdo formados. Sacristan
(2000, p. 60) diz que,

0s critérios para selecionar os componentes do curriculo sdo: buscar os
elementos bésicos para iniciar os estudantes no conhecimento e acesso aos
modos e formas de conhecimento e experiéncia humana, as aprendizagens
necessarias para a participacdo numa sociedade democratica, as que sejam
Uteis para que o aluno defina, determine e controle sua vida, as que facilitem
a escolha e a liberdade no trabalho e no lazer e as que proporcionem

conceitos, habilidades técnicas e estratégias necessarias para aprender por si
mesmo.

As licenciaturas devem permitir, portanto, uma formacao critica e alinhada com os
ideais democraticos, que prepare o futuro professor para os desafios da educacdo na
atualidade. Mas as IES devem também refletir sobre que bases sociais, culturais, politicas,
econbmicas, ideoldgicas dentre outras, estdo conduzindo a elaboracdo dos seus curriculos.
Isso porque, como enfatiza Sacristdn (2000), a base tedrica € construida a partir de
convengdes que primeiro sdo estabelecidas na sociedade, dando origem depois aos diversos
cédigos, como leis, normas, resolucdes, planos, curriculos, etc. No que se refere as
licenciaturas em Musica ha, por exemplo, criticas quanto a modelos conservadores que,
segundo os que as fazem, ainda sdo recorrentes em varios curriculos de cursos de masica pelo
Pais.

Penna (2007, p. 50) argumenta que “[...] a licenciatura em mdusica é a formacao
profissional por exceléncia para o educador musical [...] é ela que lhe da formal e legalmente
o direito de ensinar”. Ela defende que a Resolugdo CNE n° 2/2004, que estabeleceu as
DCN/2004, veio para reafirmar a especificidade da area de educacdo musical, pois esta estava
até entdo fragmentada nos contetidos dos cursos de Educagdo Artistica. Esse fato trouxe novas
possibilidades de avancos na formacdo de professores de musica, mas é preciso ter cuidado

com alguns modelos formativos que vém se impondo ao longo de décadas.
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A autora enfatiza essa preocupacao ao afirmar que,

[...] a ideia de que, para ensinar, basta tocar é correntemente tomada como
verdade dentro do modelo tradicional de ensino de mdsica, caracterizado
pela énfase no dominio da leitura e escrita musicais, assim como da técnica
instrumental, que, por sua vez, tem como meta o “virtuosismo”. Presente em
muitas escolas especializadas — dos conservatérios a bacharelados e pos-
graduacdes —, este tipo de ensino, baseado na tradi¢do, é bastante resistente a
transformacdes, mantendo-se como referéncia legitimada para o ensino de
musica (PENNA, 2007, p. 51).

Complementa ainda a pesquisadora, enfatizando que da mesma forma que as
pessoas aprendem, neste modelo, elas também irdo ensinar, sem reflexdes ou perguntas,
reproduzindo o tipo de ensino aprendido. Para ela, esse modelo é restrito e ndo contempla a
ampla ¢ “multifacetada” compleicdo da musica do dia a dia das pessoas. Diversas expressoes
musicais estdo presentes nas diferentes culturas na atualidade e merecem ser observadas e
valorizadas. Uma formagdo que enfatiza mais 0 virtuosismo, sem se preocupar com 0S
aspectos pedagdgicos que podem ser alcancados, precisa ser repensada, principalmente
guando se pensa na escola basica (PENNA, 2007).

De acordo com pesquisas de Pereira (2014), realizadas em analises dos curriculos
de quatro cursos de licenciatura em musica, de quatro grandes universidades: Universidade
Federal de Minas Gerais (UFMG), Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ),
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS) e Universidade Federal de Séo Jodo
Del Rei, ha indica¢des de um “modelo” ou “forma” conservatorial. Seria um modelo ainda

pautado no tradicionalismo europeu. Ele fala de “habitus conservatorial” e diz que,

0 habitus conservatorial faz com que a musica erudita figure como
conhecimento legitimo e como parametro de estruturacdo das disciplinas e
de hierarquizagdo dos capitais culturais em disputa. Neste caso, a Histdria da
Musica se refere a historia da musica erudita ocidental. O estudo das técnicas
de Analise tem como contetdo as formas tradicionais do repertdrio erudito e
a Harmonia corresponde, na maioria dos casos, ao modo ocidental de
combinar os sons, investigando, quase sempre, as regras palestrinianas que
datam do barroco musical (PEREIRA, 2014, p. 95).

Em oposicdo a esse modelo, Gongalves (2012, p. 33) destaca que na formacéo
inicial e continuada, € necessario que o professor tenha o entendimento do objetivo da
educacdo musical, que € musicalizar, propiciando a sensibilidade e a recep¢do ao fenémeno
sonoro por parte do individuo, “instrumentalizando com eficacia 0s processos espontaneos e
naturais necessarios para que a relagdo homem-mdasica se estabelegca de uma maneira direta e

efetiva”. Se € assim, ndo é salutar priorizar uma formacao que néo vislumbre esse objetivo.
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A importéancia da reflexdo sobre a fundamentacédo tedrica que definiu o curriculo
de um curso de licenciatura em musica é de grande valor, pois permitira o entendimento de
qual formacdo docente ele se ocupa. Se um curso de formagdo ndo acompanhar as
transformacdes que a educacao brasileira atravessa, fugindo de modelos que, embora tenham
contribuido ao longo dos anos com contetidos e objetivos formativos importantes, mas que
precisam ser adequados ao momento atual, estard fadado a estar em desarmonia com 0s
anseios da sociedade atual.

Nesse sentido, Queiroz e Marinho (2005) se debrucaram sobre o Projeto Politico
do Curso de Licenciatura em Musica da Universidade Federal da Paraiba (UFPB), visando
investigar como a preparagdo do professor de mdsica se desenvolve nessa instituicdo de
ensino. Esses pesquisadores destacam que a area de educacdo musical é ampla, abarcando
desde processos simples no campo da musicalizacdo até aprendizados complexos, que
demandam demonstragdo de competéncias no uso de instrumentos ou em composi¢ao, por
exemplo. Eles afirmam que formar profissionais de ensino de mdsica é um grande desafio,
pois “[...] exige uma preparagdo ampla, em que os conteddos musicais sejam somados a
competéncias pedagogicas fundamentais para a atuagdo docente” (QUEIROZ & MARINHO,
2005, p. 84).

Uma das criticas que muitos autores também fazem sobre os curriculos dos cursos
de musica estd relacionada com a finalidade da licenciatura em contraposicdo a do
bacharelado. Este Gltimo tem o objetivo, como ja mencionado aqui, de formar musicos para o
mercado profissional, enquanto que a licenciatura visa a formacdo de docentes para atuacao
na educacgdo basica (PENNA, 2007). Todavia, o curriculo de varios cursos de licenciatura
nem sempre tém seu foco principal na preparacdo para atuacdo docente. Ha projetos
pedagdgicos que enfatizam a preparacdo para o magistério com a formacdo do mausico
profissional. Isso ¢ bom ou ruim? Faz-se necessaria a reflexdo cautelosa, pois existem
questBes peculiares de cada cidade ou regido em que a opgdo por um curriculo mais
abrangente, por exemplo, foi a forma encontrada pelos organizadores dos cursos para atender
a uma demanda multifacetada.

Mas quais saberes sdo importantes para a formacgéo do professor de musica? E qual
o curriculo mais adequado as exigéncias contemporaneas da sociedade? Se 0s quatro saberes
de Tardif (2010) forem levados em conta nessa reflexdo, o docente precisa dominar
conhecimentos relativos a: a) sua formacéo profissional, aqueles que lhe dardo o suporte para
0 exercicio da sua fungdo como educador; b) os saberes disciplinares das diversas areas que

ird ensinar; c) os roteiros, planos, metas e objetivos de ensino, definidos tanto pelos 6rgéos
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normativos quanto pelas proprias instituicdes de ensino, expressos nos saberes curriculares e
d) aqueles que sdo compostos pelos conhecimentos advindos da prética, da experiéncia do
professor, acumulados tanto ao longo de sua formacgédo quanto na sua atuacdo profissional, 0s
experienciais.

Segundo Araujo (2006, p. 142), da década de 1980 em diante, os estudos voltados
para a valorizacdo do professor e da sua pratica, enquanto participante relevante no processo
de ensino e aprendizagem comecaram a ter importancia maior, pois verificou-se que a
exceléncia na educacdo passava pela acdo desse profissional. As experiéncias dele, enquanto
educador passaram a ter maior atencéo dos pesquisadores. O fruto disso, segundo a autora, foi
o aparecimento de “diferentes referenciais voltados para o professor e sua pratica, entre os
quais, os estudos sobre o professor reflexivo, sobre competéncia e sobre os saberes docentes”.

Um dos estudos que mostram quais as competéncias que o professor precisa ter
para ensinar, considerando a visdo de professores de Musica, é o apresentado por Machado
(2003). A autora, ap6s pesquisa realizada junto a professores da rede de ensino basico da
cidade de Santa Maria (RS), identificou sete competéncias que seriam necessarias para 0O
exercicio profissional, conforme apontado pelos préprios professores que participaram da
pesquisa. Sao elas: a) elaborar e desenvolver propostas de ensino musical no contexto escolar;
b) organizar e dirigir situagdes de aprendizagem musical “interessantes” aos alunos; c)
administrar a progressédo de aprendizagens musicais dos alunos; d) administrar 0s recursos
que a escola dispde para a realizacdo do ensino de mausica; e) conquistar a valorizacdo do
ensino musical no contexto escolar; f) relacionar-se afetivamente com os alunos, estipulando e
mantendo limites e g) manter-se em continuado processo de formacéo profissional.

Essas competéncias parecem estar em sintonia com a necessidade atual do
professor de Musica no Pais. Mas a discussdo sobre o curriculo da licenciatura em Musica
requer reflexdo prudente. E 6bvio que a falta de uma politica educacional, que contemplasse
ndo s o ensino de Mdsica nas escolas, mas que buscasse uma formacdo docente que
atendesse aos desafios para a inclusdo desse campo do conhecimento humano, que ao longo
dos anos foi, de certa forma, negligenciado pelos governos que se sucederam nha
administracdo dos modelos de ensino e nos 6rgdos reguladores da area educacional, fez com
que a propria definicdo de um curriculo razoavel fosse prejudicada.

Assim, na formacédo do professor de Musica, um curriculo que contenha saberes
basicos, como os apresentados por Tardif (2010), pode ser considerado como um curriculo
que possui, 0 que o autor denomina como essencial, para uma preparacdo profissional

alinhada com as necessidades atuais de formacdo e atuacdo docente.
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3.3 A Proposta Curricular da Licenciatura em Musica da UFMA

Dando sequéncia a fundamentacdo tedrica desta pesquisa, passa-se agora a uma
breve andlise sobre o Projeto Pedagdgico Curricular (PPC) do Curso de Musica/Licenciatura
da UFMA. A intencdo é fornecer uma visdo geral sobre a proposta formativa do mesmo.

O Curso de Musica/Licenciatura da UFMA, como ja informado aqui, foi criado em
2006, através da Resolugdo n° 93/2006 CONSUN - Conselho Universitario da UFMA, e
desde entdo vem formando professores para atuarem no mercado de trabalho. Apos sua
fundago®, em 2006, o Curriculo do referido Curso foi atualizado por duas vezes: nos anos de
2010 e 2014. Atualmente todo o PPC passa por mais uma revisdo que foi motivada pela
edicdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacéo inicial em nivel superior (cursos
de licenciatura, cursos de formacdo pedagdgica para graduados e cursos de segunda
licenciatura) e para a formacdo continuada (DCN/2015). Este documento define o Curriculo,

em suas consideracgdes iniciais, como

0 conjunto de valores propicio a producdo e a socializacdo de significados no
espaco social e que contribui para a construgdo da identidade sociocultural
do educando, dos direitos e deveres do cidaddo, do respeito ao bem comum e
a democracia, as praticas educativas formais e ndo formais e a orientacdo
para o trabalho (BRASIL, 2015, p. 2).

As atualizacBes dos curriculos dos diversos cursos, desde a educacdo basica,
graduacdo e pds-graduacao sdo necessarias em razao das constantes mudancgas nas demandas
da sociedade. Conforme declarou Apple (1982), o conhecimento é um produto organizado
pela sociedade, que analisa e reconstréi contetidos, habitos e crengas num determinado tempo
e espaco histdrico localizados.

O curriculo é resultado de discuss6es com especialistas e educadores tendo como
base estudos de um referencial tedrico solido e atualizado. Esse Curso, antes de ser
estruturado, foi discutido por seus fundadores, que certamente buscaram ndo sé nos
documentos oficiais, mas também na literatura existente, em projetos pedagogicos de outras
instituicOes e outras fontes a inspiracdo para a defini¢cdo do seu PPC. Assim surgiu o curriculo
inicial do curso.

Este estudo, entretanto, fixou suas aten¢des no Curriculo n°® 20, de 2014, o qual
ainda esta em vigéncia, embora que, conforme ja informado aqui, logo sera substituido pela
nova Matriz Curricular que esta sendo discutida e elaborada pelo Nucleo Docente

Estruturante (NDE) e pelo Colegiado do Curso. Por isso, tomou-se como ponto de partida o

6 O Curso foi criado em 2006, mediante a Resolugdo n® 93/2006 CONSUN. Entretanto, s6 comegou a funcionar
no ano seguinte (2007).
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PPC do mesmo, tendo em vista que nesse documento estdo contidas diversas informacdes que

podem iluminar o caminho a ser percorrido para se alcancar esse objetivo.

3.3.1 O Projeto Pedagogico Curricular

De inicio, o PPC do Curso informa que 0 mesmo surgiu para ocupar um vazio que
havia até entdo no campo da formacéo inicial de professores da area musical. Porém, ressalta-
se aqui que o Curso de Licenciatura em Musica da Universidade Estadual do Maranhédo
(UEMA), criado anteriormente ao Curso de Musica/Licenciatura da UFMA, iniciou suas
atividades bem antes’. Portanto, foi o Curso pioneiro no preenchimento desse vazio.

A seguir, o PPC destaca que a vocacdo musical dos habitantes da cidade de Sao
Luis e de outros municipios maranhenses também motivou a criagdo do mesmo. Assim, o
referido Projeto ressalta que busca-se “[...] um cenario mais abrangente dos estudos da
atividade musical em seus diversos niveis, contextos e campos de conhecimento: pedagogico,
instrumental, tedrico (incluida a pesquisa), humanistico, composicional e midiatico” (UFMA,
2006, p. 5).

Em seguida, no objetivo geral, o documento expressa que formacéo visa.

Implementar a formacgéo profissional com énfase nos estudos da pedagogia
musical e areas instrumentais de regéncia coral e educagdo musical, visando
a atuacdo dos graduados em instituices escolares ligadas a educacdo basica,
conservatdrios, escolas de musica e espacos educativos informais (UFMA,
2006, p. 10).

Eis aqui um ponto importante, que encontra ressonancia com o que ja fora
mencionado anteriormente, quando citou-se aqui que alguns cursos tiveram a necessidade de
elaborar um curriculo que contemplasse uma formacdo ampla, motivada pelas diferentes
demandas de cada cidade ou regido do pais. Essa formacdo ndo visaria uma atuacdo
profissional restrita a educacdo musical, mas atenderia a preparacdo de profissionais que
fossem capazes de atuarem ndo apenas na educagdo béasica, mas em outros espacos e
contextos diversos, como por exemplo, em ambientes considerados informais. Essa inten¢do
estd bem clara também na Resolucdo n® 93/CONSUN/2006 — Conselho Universitario da
UFMA, que diz em seu Artigo 3°, Inciso 1V, que o graduado em musica devera estar apto para
“[...] atuar nos diferentes espacos culturais [...]” (UFMA, 2006, p. 2).

Em relagdo aos objetivos especificos, 0 PPC apresenta seis metas que se pretende

alcancar durante a formacdo do professor de Musica. Sao elas:

7 Conforme o site do Curso de Mdsica da UEMA, o mesmo iniciou suas atividades no ano de 2005.
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1) conceber a educagdo musical como um campo de estudo referente a
atuacdo pedagdgico-musicalizadora, visando ao aprendizado musical e ao
produto das condutas musicais inerentes a esse processo;

2) implementar a prética interdisciplinar como forma de conduta estudantil e
profissional, objetivando a atuacdo dos sujeitos junto as ciéncias
convergentes e as formas intradisciplinares, ampliando, dessa maneira, 0
alcance de reflexdes a reeducacdo musical, a terapia musical e a educagdo
musical especial;

3) construir modelos interpretativos do meio pedagdgico musical buscando a
superacdo de situacOes e a consolidacdo da atividade musical no contexto
das tradicdes culturais;

4) favorecer a um entendimento das relacdes entre 0 homem, enquanto
sujeito musical e a musica, objeto musical, numa perspectiva que enfatize as
relagbes comunicacionais convencionais mididticas, as transformacdes
decorrentes dos meios interativos e virtuais da comunicacdo musical, ai
incluidas as formas vigentes na inddstria cultural;

5) propiciar a uma compreensao acerca da musica e sua importancia para a
humanidade como um rico e complexo processo, enfatizando a concepgéo
sociomusicologica que inclui os fendmenos e eventos relacionados com a
conduta musical humana e;

6) proporcionar o dominio das teorias e técnicas acerca da linguagem
musical e sua relagdo com os principios gerais da educagdo, favorecendo aos
processos pedagogicos referentes a aprendizagem e desenvolvimento do ser
humano, como subsidio para 0 magistério nas areas de artes e musica,
conforme preconiza a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(UFMA, 2006, p. 10).

Percebe-se no conjunto desses objetivos uma intengdo formativa ampla, que visa
preparar o futuro professor de Musica para uma atuacao eclética, que ndo concentre apenas 0s
saberes das disciplinas especificas em Mdsica, mas um grupo de sapiéncias que permita ao
mesmo a reflexdo sobre sua prépria pratica, a intervencdo sabia em situacdes de ensino e
aprendizagem complexas, buscando o desenvolvimento musical de seus futuros alunos.

Quando o PPC menciona o perfil do ingressante, destaca que este deve ter um
conhecimento prévio minimo que permita o seu desenvolvimento no curso. Até hoje, para o
ingresso ao Curso é exigida prova de habilidades especificas em mdsica, além da prova do
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). Um dos argumentos parece ser compreensivel,
pois enfatiza que o desconhecimento de contetdos basicos pode dificultar o prosseguimento
do licenciando em seus estudos. Ja o outro argumento, que exalta uma cultura musical bem
desenvolvida no povo maranhense, que favoreceria, em tese, a uma submissdo a prova de
habilidades especificas sem grandes dificuldades, parece ignorar que o ensino de musica,
como disciplina dos curriculos das escolas, foi interrompido ha décadas (FONTERRADA,
2008), embora que a Mdsica nunca esteve ausente das mesmas. Mesmo que exista uma
expressao musical bem visivel na sociedade maranhense, ndo significa que o povo tenha 0s

conhecimentos basicos que sdo exigidos nos testes para admissao de alunos.
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Em relagéo ao perfil do egresso, o PPC destaca o que se espera do profissional
formado no Curso de Musica/Licenciatura da UFMA.

Em sintonia com as Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de
Graduacgdo em Musica, 0 egresso do curso de Musica/Licenciatura da UFMA
devera estar capacitado para apropriacdo do pensamento reflexivo, da
sensibilidade artistica, da utilizacdo de técnicas composicionais, do dominio
dos conhecimentos relativos a manipulacdo composicional de meios
acusticos, eletroacusticos e de outros meios experimentais, e da sensibilidade
estética através do conhecimento de estilos, repertdrios, obras e outras
criagdes musicais, revelando habilidades e aptiddes indispensaveis a atuacdo
profissional na sociedade, nas dimensdes artisticas, culturais, sociais,
cientificas e tecnolégicas, inerentes a area da Musica (UFMA, 2006, p. 12).

As teorias e as praticas pedagdgicas aplicadas ao ensino sdo dois aspectos
destacados pelo PPC, que também diz esperar que 0 egresso atue na pesquisa musical,
devendo ser capaz de contribuir no campo artistico, cultural e educacional do pais (UFMA,
2006).

O PPC enfatiza oito competéncias e habilidades que os egressos do mesmo devem

ter, apos a conclusao do Curso. Séo elas:

1) intervir na sociedade de acordo com suas manifestacOes culturais,
demonstrando sensibilidade e cria¢do artisticas de exceléncia pratica;

2) viabilizar pesquisa cientifica e tecnoldgica em Musica, visando a criagéo,
compreensdo e difusdo da cultura e seu significado;

3) atuar nas manifestagcdes musicais, instituidas ou emergentes;

4) atuar nos diferentes espacos culturais, sobretudo nas escolas;

5) estimular criacbes musicais e sua divulgacdo como manifestacdo do
potencial artistico;

6) exercer a atividade do magistério na educagdo béasica e em atividades
relacionadas a agdo cultural,

7) dominar os processos pedagdgicos referentes a aprendizagem e
desenvolvimento do ser humano, como subsidio para 0 magistério na area
de Artes e MdUsica;

8) estar motivado para o aprendizado continuo, através da atualizacdo e
confrontacdo critica entre as propostas estéticas contemporaneas e as
formulacbes tedricas decorrentes e o0 conhecimento adquirido na
Universidade. (UFMA, 2006, p. 13)

Cita-se esse grupo de competéncias ou habilidades, embora uma dessas nao seja
exatamente isso, parecendo-se mais com uma atitude ou intencdo do profissional. Estar
motivado para o aprendizado, por exemplo, diz mais respeito a uma atitude que o graduado

deve ter em sua carreira do que propriamente uma competéncia ou habilidade.
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3.3.2 O Curriculo Atual do Curso, n° 20/2014

Como ja informado aqui, o foco desse estudo é a Matriz Curricular vigente
(Curriculo n° 20/2014), que foi aprovada pela Resolugdo n® 1.171, de 27 de junho de 2014, do
CONSEPE - Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo da UFMA. Este documento altera os
Artigos 5° 6° e 7° do PPC (2006), todos relacionados com a Matriz Curricular do referido
Curso, tomando como base a Resolugdo n°® 2/2004 do CNE, que criou a Diretrizes
Curriculares Nacionais para 0s cursos de graduacdo em Musica (BRASIL, 2004).

A Resolucdo do CONSEPE, organizou o0s conteddos e 0s componentes

curriculares em 4 (quatro) grandes grupos com seus €ixos tematicos, quais sejam:

a) contetidos basicos;
b) conteltidos especificos;
c) contetidos tedrico-praticos;

d) atividades complementares e disciplinares optativas.

Nos quadros a seguir (1, 2, 3 e 4), extraidos do documento oficial, explicita melhor

essa organizacao.

Quadro 1 — Matriz Curricular n® 20/2014 — Contetidos Basicos

CONTEUDOS BASICOS
Eixo Tematico Componentes Curriculares CHso | CHeo CR
Psicologia da Educacéo | 50 60 4
Psicologia da Educacdo Il 50 60 4
Organizacdo da Educacdo Brasileira 50 60 4
Conhecimentos Didatica | 50 60 4
Humanos e Sociais Didatica Il 50 60 4
Filosofia 50 60 4
Expresséo Corporal 60 60 2
LIBRAS 60 60 2
Subtotal 420 480 28

Fonte: Resolugdo n® 1171 CONSEPE/2014 (UFMA, 2014).

Esse grupo de componentes curriculares envolve, conforme o PPC do Curso,
estudos ligados a cultura, artes, ciéncias humanas e sociais. Sdo basicos porque fornecem os
fundamentos para a formacgdo docente. A preparacdo do educador musical, assim como as
demais areas da docéncia, requer um conjunto de conhecimentos que formem a base para a
atuacdo do profissional de ensino.

Nota-se que o Curriculo do Curso contemplou esses conhecimentos, ainda que, em

relacdo ao curriculo inicial (2006), houve a excluséo da disciplina Antropologia Cultural.
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A seguir séo apresentados, no Quadro 2, o conjunto de componentes curriculares
ligados aos contetidos especificos.

Quadro 2 — Matriz Curricular n° 20/2014 — Contetdos Especificos

CONTEUDOS ESPECIFICOS

Eixo Temaético Componentes Curriculares CHso | CHeo CR
Estruturacdo Musical 60 60 2

Percepcao | 60 60 2

Linguagem e Percepcdo Musical Il 60 60 2
Estruturacdo Musical | Harmonia Aplicada 60 60 2
Harmonia e Analise | 60 60 2

Historia da Masica | 50 60 4

Musicologia e Histdria da Musica Il 50 60 4
Etnomusicologia Hist6ria da MUsica Brasileira 50 60 4
Fundamentos de Musicologia 60 60 2

Leitura e Producdo Textual em Mdsica | 50 60 4

Metodologia da Metodologia da Pesquisa em Mdsica 60 60 2
Pesquisa em Musica | Orientacdo de TCC | 25 30 2
Orientacédo de TCC Il 25 30 2

Trabalho de Conclusédo de Curso 0 0 0

Pedagogia Musical Metodologia do Ensino da Mdsica 60 60 2
Educacao Inclusiva e MUsica 60 60 2

Subtotal 790 840 38

Fonte: Resolugéo n® 1171 CONSEPE/2014 (UFMA, 2014).

O grupo desses componentes curriculares se relaciona diretamente com a area
particular de estudos sobre Musica. Eles abrangem, conforme a Resolu¢do n° 1.171/2014
CONSEPE, quatro areas especificas do conhecimento musical: a) Linguagem e Estruturacéo
Musical; b) Musicologia e Etnomusicologia; ¢) Metodologia da Pesquisa em Musica e; d)
Pedagogia Musical (UFMA, 2014).

Os conhecimentos especificos sdo aqueles que o professor deve ter dominio, pois
sdo eles que irdo ser ensinados aos futuros alunos. Um professor de musica deve saber
musica, deve ter a capacidade de fazer musica, seja através de um instrumento musical ou da
propria voz e do corpo. Também deve ser criativo, tendo a capacidade de compor, ainda que
seu repertdrio de conhecimentos composicionais seja restrito.

Observa-se neste conjunto de disciplinas, que o Curso Sse preocupou em
proporcionar aos seus discentes 0s conhecimentos elementares para a sua atuacao
profissional. Destaca-se que, no caso da area de regéncia, que na Matriz Curricular inicial do

Curso (2006) estava inserida nesse grupo, passou para 0 grupo dos componentes teorico-
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praticos, no Curriculo n® 20/2014, através dos componentes curriculares “Iniciagdo a
Regéncia e Organologia” e “Pratica de Regéncia”.
No Quadro 3, a seguir, sdo informados os componentes curriculares pertencentes

ao conjunto de conteudos tedrico-praticos.

Quadro 3 — Matriz Curricular N° 20/2014 — Conteludos Teorico-Praticos

CONTEUDOS TEORICO-PRATICOS
Eixo Tematico Componentes Curriculares CHso | CHeo CR
Piano Complementar | 60 60 2
Piano Complementar |1 60 60 2
Violdo Complementar | 60 60 2
Violdo Complementar Il 60 60 2
Préatica de Coral | 60 60 2
Performance Musical | Préatica de Coral Il 60 60 2
Préatica de Flauta Doce em Grupo 30 30 1
Iniciacdo & Regéncia e Organologia 60 60 2
Préatica de Regéncia 60 60 2
Prética de Conjunto | 60 60 2
Préatica de Conjunto Il 60 60 2
Musicalizagéo | 60 60 2
Educacdo Musical Musicalizacdo Il 60 60 2
Musicalizagao 11l 60 60 2
Composicéo Laboratdrio de Criacdo Musical | 60 60 2
Laboratorio de Criacdo Musical Il 60 60 2
Estagio Estagio Supervisionado | 135 135 3
Supervisionado Estagio Supervisionado 11 135 135 3
Estagio Supervisionado 111 135 135 3
Subtotal 1335 | 1335 40

Fonte: Resolucdo n® 1171 CONSEPE/2014 (UFMA, 2014).

Todos os componentes curriculares desse grupo estdo relacionados com a
articulacdo entre a teoria e a pratica. Ou seja, visam a integracdo entre o campo dos estudos
tedricos em Mdsica e as praticas musicais, conforme salienta o proprio PPC do Curso
(UFMA, 2006).

Eles estdo organizados também em quatro categorias, quais sejam: a) Performance
Musical; b) Educacdo Musical; ¢) Composicdo e; d) Estadgio Supervisionado. Todos os
componentes curriculares desse conjunto de contetidos favorecem, em tese, a articulacéo entre
a teoria e a prética.

A seguir, no Quadro 4, é apresentado o conjunto de componentes curriculares

relacionados as atividade complementares disciplinares optativas.



Atividades Complementares e Disciplinares Optativas

Quadro 4 — Matriz Curricular n® 20/2014 —
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ATIVIDADES COMPLEMENTARES E DISCIPLINARES OPTATIVAS

Eixo Temaético Componentes Curriculares CHso | CHeo CR
Atividades Ensino, Pesquisa e Extensédo 200 240 16
Complementares
Disciplinas Optativas | Carga Horaria Minima 60 60 2
Subtotal 260 300 18

Fonte: Resolugdo n°® 1171 CONSEPE/2014 (UFMA, 2014).

Esse grupo se relaciona ao conjunto de atividades consideradas complementares,

incluindo disciplinas optativas. Seriam atividades que envolvem os trés eixos norteadores da

missao da universidade, quais sejam: ensino, pesquisa e extensao.

Nota-se que o Curriculo atual do Curso busca oferecer uma sequéncia de

contetdos diversificados. Contudo, a relagdo dos componentes curriculares com cada um dos

saberes docentes aqui estudados serd discutida mais adiante. Acredita-se que o Curso de

Mousica/Licenciatura da UFMA, mediante o curriculo, os sabres docentes elencados por Tardif

(2010) estdo presentes, e os discentes sdo impactados em algum momento por eles. Isso sera

confirmado ou ndo durante a analise e a interpretacdo dos dados sobre o Curriculo do Curso,

que serdo feitas a seguir.
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4 PERCURSO METODOLOGICO

Apbs a apresentacdo da fundamentacdo tedrica, na parte inicial deste estudo,
passa-se agora a descricdo da metodologia utilizada para se chegar aos resultados da pesquisa,
valendo-se das orientacGes de Penna (2015), Gil (2008) e Marconi; Lakatos (2003).

Como ja informado, optou-se aqui pelo método exploratério, tendo em vista o seu
carater, que visa descrever fendmenos ou estabelecer relagbes entre variaveis. Conforme
argumenta Gil (2008, p. 27), “as pesquisas exploratorias tém como principal finalidade
desenvolver, esclarecer e modificar conceitos e ideias, tendo em vista a formulacdo de
problemas mais precisos ou hipbteses pesquisaveis para estudos posteriores”.

Dessa forma, 0s passos ordenados a seguir constituiram-se na técnica de pesquisa
que foi utilizada em todo o percurso investigativo, considerando que a mesma € uma pesquisa
bibliografica, que busca a elucidacdo do problema através de algumas fases, conforme
indicado por Marconi e Lakatos (2003), das quais a presente pesquisa se utilizou delas, e

serdo descritas a seguir.
4.1 O Caminho a Ser Trilhado

Com a escolha do tema, iniciou-se pela definicdo do assunto a ser investigado, que
no caso em questdo esta relacionado a formacédo do professor, que inclui o estudo do curriculo
das licenciaturas e os saberes do professor na formacéo docente. Definir o tema foi, entdo, o
ponto de partida de todo o processo, que levou a demarcacao do problema a ser investigado,
qual seja: os quatro saberes docentes elencados por Tardif (2010) estdo presentes na Matriz
Curricular do Curso de Musica/Licenciatura da UFMA?

A escolha por esse tema foi motivada pela identificacdo pessoal do autor deste
estudo com essa area de pesquisa. Também pela oportunidade de colaborar com estudos sobre
a formacdo de professores de Musica na cidade de Sdo Luis, pois como discente do referido
Curso, sentiu-se impulsionado a contribuir. Esse tipo de motivagdo para se iniciar pesquisas
sociais é uma das mais comuns (MARCONI; LAKATOS, 2003).

4.1.1 Delimitacdo do Assunto

Definido o problema a ser investigado, passou-se entdo para o estabelecimento dos
objetivos a serem alcancados. Dessa forma, pesquisar sobre as relagGes entre 0s quatro
saberes docentes de Tardif (2010) com o Curriculo do citado Curso foi a acdo estabelecida
como objetivo geral. Também foram estabelecidos quatro objetivos especificos: a) analisar

diferentes conceitos de “saberes”; b) pesquisar sobre os quatro saberes docentes destacados
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por Tardif (2010); c) examinar diferentes concepgdes sobre o Curriculo e sua importancia no
Curso de Licenciatura em Mdusica e d) verificar relagdes entre os quatro saberes de Maurice
Tardif e os componentes curriculares da Matriz Curricular n® 20/2014, do Curso de
Mdsica/Licenciatura da UFMA.

Essa delimitacdo foi pensada no sentido de abordar, em principio, assuntos que
estivessem diretamente ligados ao problema. No caso em questdo, demarcou-se 0S quatros
objetivos assinalados acima porque eles atendem a essa premissa. Pesquisar sobre como o0s
quatro saberes docentes de Mourice Tardif se articulam com o curriculo de um curso de
licenciatura em Mdsica, analisando seu projeto pedagdgico foi a delimitacdo estabelecida. A
intencdo é evitar divagagdes desnecessarias, especificando os limites do estudo, conforme

orientam Marconi e Lakatos (2003).

4.1.2 Elaboragéo do Plano de Trabalho

Seguindo a técnica empregada para o desenvolvimento de cada etapa do processo
investigativo, na pesquisa bibliogréfica, deu-se sequéncia ao estudo com a elaboracdo de um
plano de trabalho, que iniciou com a leitura das fontes bibliogréaficas que versam sobre o
tema, de autores com reconhecida experiéncia no assunto, que contém o problema pesquisado,
como por exemplo, Cunha (2007), Mora (2004), Nunes (2001), Perrenoud (2000), Pimenta
(1999), Saviani (1996) e Bombassaro (1992). De forma especial, como fonte principal sobre
os saberes docentes, optou-se por Tardif (2010). A bibliografia utilizada é constituida de
livros, artigos, dissertacOes, revistas especializadas e sites que oferecem pesquisas sobre a
area dos saberes do professor.

Ainda nessa fase, dentro do assunto relacionado ao curriculo e sua importancia nos
cursos de licenciatura, utilizou-se estudos e pesquisas de Sacristan (2013), Scheibe e
Bombassaro (2010), Saviani (2009), Sacristan (2000) e Moreira (1997). E quando se analisou
o curriculo da licenciatura em mdsica, varios artigos, dissertacdes e livros de autores dessa
area foram consultados, como por exemplo, Pereira (2014), Penna (2007), Aradjo (2006),
Queiroz e Marinho (2005) e Machado (2003).

Conforme orienta Gil (2002, p. 44),

a pesquisa bibliografica é desenvolvida com base em material j& elaborado,
constituido principalmente de livros e artigos cientificos. Embora em quase
todos os estudos seja exigido algum tipo de trabalho dessa natureza, ha
pesquisas desenvolvidas exclusivamente a partir de fontes bibliogréficas.
Boa parte dos estudos exploratérios pode ser definida como pesquisas
bibliograficas.
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Este tipo de pesquisa é passivel de ser utilizada durante todo o desenvolvimento do
estudo e isso possibilitara a ampliacdo e o entendimento do problema que se esta
investigando. Tanto no levantamento de dados quanto na analise dos mesmos, Penna (2015, p.
155) acrescenta que uma investigacao “bibliografica ampla e criteriosa sustentard uma analise
rica, enquanto a utilizacdo de fontes bibliograficas restritas, desatualizadas ou inadequadas
comprometerd sua analise, empobrecendo-a, por mais interessantes que sejam os dados
coletados”.

Assim, ainda dentro do conjunto de fontes utilizadas nessa investigacao, incluiu-se
também: a LDB, ou Lei n° 9.394/1996; as ResolucGes do Conselho Nacional de Educacgédo
(CNE), que trouxeram as Diretrizes Curriculares Nacionais para as Licenciaturas (DCN/2002
e DCN/2015); As Diretrizes Curriculares Nacionais para 0s Cursos de Graduagdo em Musica
(DCN/2004); as Resolucdes Internas do Conselho Superior de Ensino, Pesquisa e Extensdo da
UFMA (CONSEPE); o Projeto Pedagogico do Curso (PPC); o Curriculo atual do Curso de
Mdusica da UFMA e a literatura que foi possivel consultar e que tem relagdo com o tema
investigado.

Porém o plano de trabalho ndo envolveu apenas a consulta a literatura existente
sobre o tema. Ele foi composto também de alguns passos, dentre eles o desenvolvimento, que
inclui a fundamentacéo Idgica, baseada em trés partes — explicacao, discussdo e demonstracdo
— conforme argumentam Marconi e Lakatos (2003). Assim, na explicacdo buscou-se a
apresentacdo do sentido do tema, evitando-se a0 maximo as ambiguidades. Na discusséao, a
intencdo foi argumentar, discutir e sugerir proposi¢cdes. Na demonstracdo, o objetivo foi se
chegar a uma deducdo que fosse I6gica. Por consequéncia, chegou-se as conclusfes, que é
uma sintese de toda a discussdo e das argumentacdes apresentadas durante a realizacdo da

pesquisa.
4.1.3 Anélise e Interpretacéo

De acordo com Penna (2015, p. 154) “todo o processo de analise é direcionado pelo
problema/questdo de pesquisa — ao qual se busca responder — e pelos objetivos — que procura
realizar”. Dessa forma, o pesquisador deve ter sempre em mente o problema que motivou a
pesquisa, pois os dados deverdo ser interpretados levando-se em conta as informacdes que de
fato véo servir para a elucidacdo do fenémeno.

Marconi e Lakatos (2003) enfatizam que a interpretacdo dos dados € a fase mais
importante da pesquisa, devendo ser conduzida com cuidado. As autoras afirmam que essas

duas acbes sdo acompanhadas pela critica do material bibliogréafico, havendo entdo um juizo
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de valor sobre a literatura e todo o material cientifico utilizado. Também salientam que essa
fase se divide em critica externa e interna.

As autoras falam desse processo, quando explicam que,

a critica externa é feita sobre “o significado, a importancia e o valor
histérico de um documento, considerado em si mesmo e em funcdo do
trabalho que esta sendo elaborado” (Salomon, 1972:256) [...] Abrange: a)
critica do texto. Averigua se o texto sofreu ou néo alterac@es, interpolacGes e
falsificacBes ao longo do tempo. [...] b) critica da autenticidade. Determina o
autor, o tempo, o lugar e as circunstancias da composicdo; c) critica da
proveniéncia. Investiga a proveniéncia do texto. Varia conforme a ciéncia
que a utiliza (MARCONI; LAKATOS, 2003, p. 48).

A critica interna, segundo as autoras, é aquela que da importancia ao sentido e ao
valor do contetdo. Ela pode ser entendida por dois tipos: a critica de interpretacdo ou
hermenéutica e a critica do valor interno do conteido. A primeira investiga qual o verdadeiro
sentido que o autor quis expressar. Ja a segunda, valoriza a obra e forma um juizo sobre o
autor, sua autoridade e o valor das concepcdes dele na obra (MARCONI; LAKATOS, 2003).

E com esse entendimento que foram feitas a anélise e a interpretacdo de todo o
material bibliografico e documental que aqui séo utilizados, buscando extrair dos mesmos as
informacdes que foram relevantes e que contribuiram para o desenvolvimento dos objetivos

que foram propostos.
4.1.4 Redacao

A redacdo do trabalho de pesquisa esta situada na fase final da mesma, quando o
pesquisador ira utilizar algum dos formatos de apresentacdo da mesma. Dentre esses
formatos, os mais utilizados sdo: monografias, dissertacdes, teses, artigos, dentre outros.

Para a apresentacdo desse estudo, entdo, optou-se pelo formato de monografia,
tendo em vista o objetivo do mesmo e o fato de ser um dos primeiros trabalhos de pesquisa do
autor da mesma sobre o tema escolhido. A intengdo é dar continuidade nas pesquisas sobre o

assunto, mediante novos estudos a serem realizados no futuro.
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5 ANALISE E AVALIACAO DOS DADOS

Seguindo agora com a andlise e a interpretacdo dos dados até aqui estudados, este
Capitulo tem a finalidade de apresentar, ao final, os resultados que foram obtidos durante todo
0 percurso investigativo. A intencdo inicial foi comparar todos os componentes curriculares
do Curriculo do referido Curso, na tentativa de encontrar relagbes entre eles e os quatro
saberes docentes elencados por Tardif. Esse processo seguiu as orientacbes de Marconi e
Lakatos (2003), conforme ja mencionado anteriormente, com a aplicacdo dos passos
relacionados ao desenvolvimento, no ambito da pesquisa bibliogréafica, que incluem a
fundamentacéo logica, baseada em trés partes — explicacdo, discussao e demonstracao.

Os conceitos de “variavel independente” e “variavel dependente”, descritos por
essas mesmas autoras (MARCONI; LAKATQOS, 2003, p. 138), também foram utilizados para
se chegar aos resultados alcancados. Assim, se um determinado componente curricular
(varavel dependente) tivesse como objetivo fornecer conhecimentos sobre regéncia, por
exemplo, estaria dentro de um saber especifico sobre Musica, logo, faz parte do grupo dos
saberes disciplinas (variavel independente), conforme relaciona Tardif (2010). Por outro lado,
se um componente tem a finalidade de fornecer conhecimentos sobre métodos e técnicas de
pesquisa cientifica (varidvel dependente), como é o caso de “Metodologia da Pesquisa em
Musica”, faz parte do grupo dos saberes da formagdo profissional (variavel independente),

pois esté relacionado com o conjunto de conhecimentos voltados & formac&o profissional.
5.1 Os Saberes Docentes de Tardif no Curriculo da Licenciatura em Musica da UFMA

A luz de toda a discussdo realizada até aqui sobre os saberes docentes ou saberes
do professor, balizados por Tardif (2010), que séo frequentes em pesquisas de outros autores
também aqui mencionados, embora que usem tipologias ou classificacdes diferentes mas com
sentidos bem semelhantes, seguir-se-a agora na trajetdria de se verificar possiveis relacdes dos
quatro saberes elencados aqui com o curriculo da Licenciatura em Mdusica da UFMA. A
intencdo é verificar ligagbes entre os saberes e 0s componentes curriculares da Matriz
Curricular do Curso em questdo, conforme definido no objetivo geral deste estudo.

Considerando as defini¢cbes de Tardif (2010) para cada um dos quatro saberes
docentes, quais sejam: saberes da formacdo profissional; saberes disciplinares; saberes
curriculares e saberes experienciais, buscar-se-a4, no Quadro 5, organizar 0s componentes
curriculares do Curriculo do Curso numa relagdo com os saberes da formacéo profissional.

Essa relacdo ndo € exata, pois a tentativa que se faz aqui é no sentido de buscar uma
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aproximacao possivel, considerando aspectos conceituais de cada um dos componentes e seus

objetivos, em harmonia com as definigdes do referido autor.

Quadro 5 — Relacgbes entre Saberes da Formacao Profissional e o Curriculo do Curso de
Musica/Licenciatura da UFMA

Saberes Docentes (TARDIF, 2010) Componentes Curriculares — Curriculo 2014.2

Psicologia da Educacdo | e 1l
Didatica l e Il

Filosofia

Leitura e Producdo Textual em Mdsica
o Metodologia da Pesquisa em Musica
Saberes da Formacéo Profissional Orientacéio de TCC I e I

Trabalho de Concluséo de Curso
Metodologia do Ensino da Musica
Musicalizacdo I, Il e 11l

LIBRAS

Educacéo Inclusiva em Musica
Expressdo Corporal

Esses componentes curriculares foram agrupados na categoria dos saberes da
formacdo profissional pelo aspecto da finalidade de cada um deles. Todos sdo, em principio,
voltados para a formacdo do profissional da educacédo, oferecendo conhecimentos necessarios
ao exercicio especifico da docéncia. Eles se originam das ciéncias da educacdo ou da reflexdo
sobre a préatica educativa, conforme salienta Tardif (2010). Saviani (1996) também os
denomina como saberes pedagdgicos.

A Psicologia da Educacdo, por exemplo, € uma ciéncia que estuda principalmente
0 desenvolvimento da aprendizagem. Tal especificidade faz dela uma area da formacao
profissional do professor, que utilizara os conhecimentos desta para compreender 0s estagios
pelos quais seus alunos véo passar, enquanto aprendem, permitindo avaliar e intervir com
métodos e técnicas adequadas a cada nivel escolar (TENREIRO et al, 2010).

No mesmo sentido, a Didatica trata da teoria geral do ensino, a Filosofia da
Educacdo tem seu foco na reflexdo sobre processos, sistemas e métodos educativos, enquanto
que a Metodologia da Pesquisa em Mdusica e Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC)
preparam o graduando na area da pesquisa e da producéo cientifica. A Metodologia do Ensino
da Mdsica, assim como a Musicalizagdo, abordam os diversos métodos do ensino da musica,

e a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) foi incluida neste grupo por ser uma area de
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conhecimento necessaria a atuagdo docente®. Dessa forma, todos esses componentes visam a
preparagdo profissional do futuro professor, alinhando-se com os saberes da formacéo
profissional destacados por Tardif (2010).

A seguir, analisar-se-4 no Quadro 6 0s componentes curriculares que se

relacionam com os saberes disciplinares.

Quadro 6 — Relagdes entre Saberes Disciplinares e o Curriculo de Musica/Licenciatura
da UFMA

Saberes Docentes (TARDIF, 2010) Componentes Curriculares — Curriculo 2014.2

Estruturacdo Musical

Percepcdo Musical 1 e 1l

Harmonia Aplicada

Harmonia e Analise |

Historia da Masica | e 11

Historia da Masica Brasileira
Fundamentos da Musicologia
Piano Complementar | e 11

Violdo Complementar I e Il

Préatica Coral 1 e Il

Prética de Flauta Doce em Grupo
Iniciacdo a Regéncia e Organologia
Préatica de Regéncia

Préatica de Conjunto | e Il
Laboratério de Criacdo Musical | e Il

Saberes Disciplinares

Todos esses componentes curriculares se relacionam com os saberes disciplinares
mencionados por Tardif (2010), pois sdo, segundo o autor, 0os conhecimentos especificos das
diversas disciplinas que o professor necessita conhecer para ensinar. E nota-se no curriculo do
Curso de Modsica/Licenciatura da UFMA um amplo destaque para eles, com quinze
componentes. Assim, Estruturacdo Musical, Percepcdo Musical, Harmonia e Andlise, entre
outros, sdo areas especificas do conhecimento humano, voltados para o campo musical. Como
destaca Saviani (1996), sdo conhecimentos que foram elaborados socialmente e que fazem
parte dos conteldos a serem ensinados nas escolas.

Sdo conhecimentos especificos de Musica, definidos e organizados ao longo de
décadas. De acordo com Tardif (2010), os professores ndo tiveram participacdo direta na

elaboracdo deles, pois ao adentrarem na profissdo, encontram 0s mesmos ja definidos pelo

8 E imperativo hoje o debate sobre a educagéo inclusiva, embora a Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Basica
— LDB/1996 - desde sua edicdo, j& contemplava um sistema de ensino que atendesse a todos, inclusive as
pessoas com deficiéncia. Assim, componentes como LIBRAS, BRAILE e Educacgdo Inclusiva fazem parte da
preparacao profissional do professor na atualidade, conforme também é enfatizado nas DCN/2015.
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conjunto da sociedade, incluindo os organizados do Curso, que os elegeram como importantes
para a formacédo do professor de musica.
Mas isso ndo significa que eles ndo possam ser discutidos, reavaliados, ampliados
ou reorganizados, quando houver a intencdo de adequa-lo as novas demandas do comunidade.
No Quadro 7, tratar-se-&4 das relagdes dos componentes curriculares ligados aos

saberes curriculares.

Quadro 7 — Relag6es entre Saberes Curriculares e o Curriculo do Curso de
Musica/Licenciatura da UFMA

Saberes Docentes Tardif (2010) Componentes Curriculares — Curriculo 2014.2

Saberes Curriculares Organizacéo da Educacdo Brasileira

Tardif (2010) define os saberes curriculares como aqueles que sdo compostos
pelos programas de ensino, objetivos, métodos, planos de ensino etc. Sdo, conforme ja
mencionado aqui, 0s que formam o conjunto dos contetdos selecionados e organizados por
niveis escolares, ano e cursos. No caso do Curriculo do Curso de Musica/Licenciatura da
UFMA, eles estdo, de certa forma, inseridos em diversos componentes curriculares, e nao
apenas em Organizacdo da Educacdo Brasileira. E, embora neste estudo apenas esse
componente se enquadre como tal, ha que se admitir, mediante um aprofundamento nas
ementas de algumas disciplinas da Matriz Curricular do Curso, como é o caso de
Musicalizacdo, que os diversos documentos que orientam a formulagdo dos curriculos das
instituicOes escolares, como por exemplo, os Parametros Curriculares Nacionais — PCN/1998,
estdo presentes, embora que de forma fracionada.

Um dos pontos importantes na formacdo docente é o conhecimento no campo dos
saberes curriculares, pois o professor precisa saber quais 0s conteidos a serem trabalhados em
cada nivel escolar, como por exemplo, os apontados nos RCNEI/1998, especialmente no
Volume 3, nos PCN/1998, notadamente o Volume relacionado a area de Artes, a secdo
referente ao ensino de Musica e os PCN/2000, também observando especialmente os itens
relacionados ao ensino de Musica. Mas ndo sO esses, precisa conhecer instrumentos como o
Plano Nacional de Educacdo (PNE), as Diretrizes Curriculares para a Educacdo Baésica
(DCN/2013) e as proprias DCN/2004, que tratam da formacdo do professor da &rea de
Mousica. Isso s6 sera possivel se ele puder contar com componentes curriculares que informem

quais séo esses conteidos e como eles acontecem na pratica educacional brasileira.
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A importancia do conhecimento sobre os saberes curriculares, tanto na formagéo
do professor, quanto na sua pratica como educar € salutar. Tal conhecimento daré clareza
guanto os objetivos formativos, conjunto de conteldo a serem ensinados e aos percursos
educacionais.

Na sequéncia, no Quadro 8, abordar-se-a a relagdo dos componentes curriculares
ligados aos saberes experienciais, finalizando-se assim a andlise sobre o curriculo da
Licenciatura em Mdusica da UFMA com os saberes docentes, ou saberes do professor,
destacados por Tardif (2010).

Quadro 8 — Relagbes entre Saberes Experienciais e o Curriculo do Curso de
Musica/Licenciatura da UFMA

Saberes Docentes (TARDIF, 2010) Componentes Curriculares — Curriculo 2014.2

o Estagio Supervisionado |
Saberes Experienciais Estagio Supervisionado |1
Estagio Supervisionado Il

Concluindo com o quarto saber elencado por Tardif (2010), os saberes
experienciais, que sdo aqueles que o professor acumula mediante a sua pratica docente, no
exercicio profissional dentro e fora das instituicGes de ensino, relacionou-se aqui 0s
componentes curriculares Estagio I, Il e Il com estes. Isso em razdo do autor enfatizar que as
experiéncias adquiridas pelo professor durante toda a sua trajetoria formativa, incluindo-se
nisso a atuacdo no contexto escolar, formam um conjunto de conhecimentos tdo importantes
guanto os ja mencionados anteriormente.

O estagio foi colocado no grupo dos saberes experienciais porque o licenciando ira
atuar num ambiente escolar, em situacdes reais de ensino e aprendizagem. Evidentemente que
durante essa atuacdo ele iré utilizar todos os saberes j& adquiridos, mas terd a oportunidade de
desenvolver habilidades e competéncias que s6 o exercicio da docéncia pratica poderd lhe
proporcionar (PERRENOUD, 2000).

Contudo, ndo é somente na pratica docente, num ambiente escolar, que os saberes
experienciais se solidificam. Na academia e em outros espacos e atividades, sejam
relacionados ao curso ou ndo, esses conhecimentos sdo agregados. Dessa forma, ndo €
conveniente dizer que sO nos trés componentes mencionados eles se encontram. Pode-se
afirmar que outros componentes curriculares podem ser relacionados com o0s saberes

experienciais.
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5.2 A Percepcao dos Quatro Saberes no Curriculo

Pode-se concluir que os quatro saberes docentes ou saberes do professor,
destacados por Tardif (2010), permeiam a Matriz Curricular do Curso de Musica/Licenciatura
da UFMA, podendo ser observadas relacdes entre os componentes curriculares desta com
esses saberes. Essa conclusao foi possivel quando se observou que ha aproximaces entre 0s
conceitos e objetivos dos componentes curriculares com esses saberes, tornando-0s
perceptiveis nesta anélise.

No Gréfico 1, ttm-se uma ideia de como esses saberes estdo distribuidos no
curriculo do referido Curso. Lembrando que esta distribuicdo se baseia numa aproximacéo
possivel, sem a pretensdo de se pensar que esta seja a distribuicdo real, tendo em vista o que ja
foi mencionado aqui, que os saberes se apresentam de modo interdisciplinar nos diversos
componentes curriculares, o que exigiria um estudo mais amplo, que investigasse com mais

detalhes as Ementas de cada disciplina.

Grafico 1 — Os Saberes na Matriz Curricular do Curso de Musica da UFMA

SABERES

10%

35%

52%

= F. Profissional = Disciplinares Curriculares Experienciais

Contudo, é possivel fazer algumas observacdes quanto a maneira como 0S
componentes estdo organizados. Essas observacdes estdo ligadas, evidentemente, aos quatro
conceitos de saberes elencados nesta pesquisa, 0s quais sdo considerados importantes na
formacéo do professor, ndo so pelo autor que serviu de base para este estudo, mas também por
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varios pesquisadores da area (TARDIF, 2010; PIMENTA, 1999; SAVIANI, 1996), e também
pelo autor deste estudo, que é aluno do Curso de Musica da UFMA.

A primeira observacdo se relaciona com os componentes ligados aos saberes
curriculares, que foram percebidos de maneira menos destacada. O componente “Organizagao
da Educagdo Brasileira” de certa forma oferece conhecimentos sobre como a educagdo basica
estd organizada, quais os instrumentos juridicos que norteiam a mesma, como por exemplo, 0
Plano Nacional de Educacdo (PNE). Porém, a distribuicdo desses conhecimentos se da
também através de outros componentes curriculares, de forma interdisciplinar, como em
“Musicaliza¢ao”. Todavia, de forma fracionada e sem a énfase necessaria para a apropriacao
desses contetidos.

A segunda observacdo estd ligada aos saberes experienciais. Como foi
demonstrado nesta pesquisa, esses saberes provém de toda a trajetoria escolar do professor, na
e fora da escola, nos cursos de formacdo e na pratica diaria do mesmo no exercicio
profissional. Sendo assim, quanto mais o licenciando puder ter experiéncias voltadas para
praticas como: preparacdo de planos de ensino, planos de aula, atuacdo em sala de aula,
avaliacdo da aprendizagem, troca de experiéncias com profissionais que ja atuam, dentre
outras situacBes de aprendizagem, ele acumularda conhecimentos que serdo de grande
importancia para o seu sucesso como professor. Ainda que muitas dessas atividades estejam
presentes em componentes como “Didatica” e “Estagio”, a énfase nelas pode ser melhorada,
visando uma preparacdo ainda melhor dos futuros professores.

Quanto aos saberes disciplinares, percebeu-se no Curriculo do Curso um bom
namero de disciplinas, chegando a 15 (quinze) componentes, que vao desde a teoria musical
(Estruturagdo Musical) até as praticas musicais (como em Préatica de Conjunto). S&o
disciplinas que oferecem os conhecimentos musicais que o professor precisara dominar, para
gue possa ensinar Musica na escola e nos demais espacos de aprendizagem pelos quais atuara,
conforme destaca Saviani (1996).

Por fim, em relacdo aos saberes da formacéo profissional, foi possivel perceber no
Curriculo do Curso 12 (doze) componentes, que englobam desde o conhecimento do
comportamento humano (como em Psicologia da Educacao) até os saberes sobre temas mais
atuais, como por exemplo, a inclusdo social (presente em Educacdo Musical Inclusiva).
Fornece, assim, um grupo de disciplinas que ddo ao licenciando uma boa bagagem sobre

conhecimentos que sdo importantes para a sua atuacdo como profissional da educacéo.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Na concluséo deste estudo, que teve o objetivo de investigar a presenca dos quatro
saberes docentes, elencados por Maurice Tardif em sua obra “Saberes docentes e formagao
profissional” (2010), na Matriz Curricular do Projeto Pedagogico Curricular (PPC), do Curso
de Musica/Licenciatura da UFMA, foi possivel constatar que eles estdo contidos na mesma e
que h& relagdes entre os componentes curriculares do referido Curriculo com tais saberes.
Essa constatacdo se deu apos a analise das concepgdes do autor sobre esses saberes e da
investigacao sobre os objetivos de cada disciplina do Curriculo atual do Curso.

As pesquisas sobre esse campo de estudo, ligadas especificamente a formacéo de
professores de Musica na cidade de S&o Luis ainda séo recentes, requerendo a ampliagdo das
mesmas, tendo em vista que dezenas de profissionais dessa area educacional vém sendo
formados todos os anos, e investigacdes sobre esse objeto de estudo podem contribuir para o
conhecimento que se tem do mesmo na atualidade.

A verificacdo dos saberes de Tardif no Curriculo do Curso de Musica da UFMA
ndo significa que a formagdo do professor nessa IES esteja aquém ou além do ideal. Nem
muito menos pode-se afirmar que os saberes elencados neste estudo, ainda que sejam
compartilhados por vérios pesquisadores, sejam, por si sés, necessarios para uma boa
formacé&o docente.

Por outro lado, verificar que o Curriculo do Curso contém esses saberes, é
importante, porque a literatura utilizada neste estudo parece confirmar que eles tém seu lugar
ndo sé na preparacdao do docente como também no exercicio profissional. Os quatros saberes
podem ser considerados como parte de um conjunto de conhecimentos que formam a base que
estrutura uma boa formagéo. Sendo assim, ndo podem ser ignorados.

Dos quatro saberes analisados aqui, 0s que mais se destacaram foram os saberes
disciplinares e os saberes da formacdo profissional, enquanto que os saberes curriculares e 0s
saberes experienciais tiveram uma percep¢do menor, se comparados com aqueles. Isso néo
significa que eles ndo estejam presentes no curriculo, pois podem estar inseridos de forma
interdisciplinar, o que seria impossivel de se verificar nesta breve anélise. Todavia, como
aluno do referido Curso, o autor desse estudo sugere ao NDE, que esta discutindo a
atualizagdo do curriculo vigente, uma maior énfase nestes dois Ultimos saberes — saberes

curriculares e saberes experienciais - pois ao concluir a graduacéao sentiu essa necessidade.
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ANEXO A — Resolugdo No. 1171- CONSEPE de 27 de junho de 2014.

Fundagao Instituida nos termos da Lei 5.152 de 21/10/1966

T UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO
Q@ Sao Luis — Maranhao 4 2

RESOLUCAO N° 1171- CONSEPE, de 27 de junho de 2014.

Altera os artigos 5°, 6° ¢ 7° da Resolugido
CONSUN n* 93/2006, que aprova a
criagcio do curso de Licenciatura em
Musica e seu Projeto Pedagogico.

O Reitor da Universidade Federal do Maranhao, na qualidade de
PRESIDENTE DO CONSELHO DE ENSINO, PESQUISA E EXTENSAO, no uso de
suas atribuigoes cstatutdrias e regimentais,

Considerando as Resolugoes CNE/CP n® 01 e 02/2002, que institui as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagio de Professores para a Educagao Bisica e a
carga horéria dos cursos na modalidade Licenciatura;

Considerando a Resolugao CNE/CES n° 02, de 08 de Marco de 2004,
que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para 0s cursos de graduacao em Musica;

Considerando que a aprovagao do Projeto Pedagdgico ¢ competéncia
do Conselho de Ensino, Pesquisa ¢ Extensao conforme previsto no Regimento Geral desta
Universidade;

Considerando ainda, o que consta no Processo n® 14637/2012-33 e 0
que decidiu o referido Conselho em sessdo desta data;

RESOLVE:

Art. 1° Alterar os artigos 5%, 6° ¢ 7° da Resolugio CONSUN n° 93, de 31 de
outubro de 2006, que aprova a criagio do curso de Graduagao em
Musica, modalidade Licenciatura ¢ seu Projeto Pedagdgico, que passam a vigorar com a
seguinte redagio:
Arl. 5° A organizagao curricular do curso de Licenciatura em Musica
sc estrutura a partir de eixos temiticos cujos conteidos ¢
componentes curriculares sio baseados na Resolugao CNE/CES n°
02, de 08 de Margo de 2004, a saber:

CONTEUDOS BASICOS
Eixo Temdtico Componentes Curriculares CHsy | CHg CR
Psicologia da Educagdo 1 50 60 4
Psicologia da Educacao 11 50 60 4
Organizagio da Educagao Brasileira 50 60 4
Ciéncias Humanas ¢ | Diddtica [ 50 60 4
Sociais Didatica 11 50 60 4
Filosofia 50 60 4
Expressao Corporal 60 60 2
LIBRAS 60 60 2
Subtotal 420 480 28
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CONTEUDOS ESPECIFICOS

Eixo Temdtico Componentes Curriculares CHs | CHy CR
Estruturagao Musical 60 60 2
s Percepgao Musical | 60 60 2
Em::""f:::,‘g:msim Percepeio Musical 11 60 | 60 2
Harmonia Aplicada 60 60 2
Harmonia ¢ Anilise | 60 o0 2
Histéria da Mosica | 50 60 4
Musicologia ¢ Historia da Misica 11 50 60 4
Etnomusicologia Histéria da Misica Brasileira 50 60 4
Fund s de Musicologia 60 60 2
Leitura ¢ Produgdo Textual em Misica 50 60 4
: Metodologia da Pesquisa em Musica 60 60 2
Pes“;f,'i‘;:"c';g:; da . | Orientagio de TCC 25 | a0 2
Orientagao de TCC 1l 25 30 2
Trabalho de Conclusio de Curso 0 () 0
; : Metodologia do Ensino da Musica 60 60 2
Pedagogia Musical Educa;:'coglnclusivn ¢ Masica 60 60 2
Subtotal 790 840 38
CONTEUDOS TEORICO-PRATICOS
Eixo Temitico Compx Curriculares CHgy | CHey CR
Piano Complementar | 60 60 2
Piano Complementar 1l 60 60 2
Violao Complementar | o0 60 2
Violio Complementar 11 60 60 2
Pritica Coral | 60 | 60 2
Performance Musical | Pritica Coral 11 60 60 2
Pritica de Flauta Doce em Grupo 30 30 1
Iniciagio & Regéneia e Organologia 60 60 2
Pritica de Regéncia 60 60 2
Pritica de Conjunto [ 60 60 2
Pritica de Conjunto 11 60 60 2
Musicalizagio 1 60 60 2
Educagio Musical Musicalizagio 11 60 60 2
Musicalizagao 111 60) 60 2
Composi¢ho Laboratério de Criagio Musical T 60 60 2
Laboratério de Criagio Musical 11 60 60 2
Estagio Estagio Supervisionado 1 135 135 3
Supervisionado Estagio Supervisionado 11 135 135 3
_Estigio Supervisionado 111 135 135 3
Subtotal 1335 | 1335 40
ATIVIDADES COMPLEMENTARES E DISCIPLINAS OPTATIVAS
Eixo Tematico Compt Curriculares CHsy | Clgs CR
Atvidades Ensino, Pesquisa ¢ Extensio 200 240 16
Complementares
Disciplinas Optativas | Carga Hordria Minima 60 60 2
Subtotal 260 300 18

-
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Art. 6° Os componentes curriculares estao distribuidos em 8 (0ito)
periodos letivos, organizados na seguinte sequéncia aconselhada:
1 PERIODO
Componente CHyy | CHg | CR | CT cr CE Requisito
Piano Complementar | 60 60 2 0 2 0 H
Estruturacio Musical 60 60 2 0 2 0 -
Pratica Coral 1 60 60) 2 0 2 0 -
Expressio Corporal 60 60 2 0 2 0 =
Psicologia da Educacio | 50 60 | 4 | 4 0 0 =
Didética | 50 60 4 4 0 0 -
TOTAL 340 360 | 16 8 8 0
2° PERIODO
Componente CHg | CHyp | CR | CT CP CE Requisilo
Piano Compl 11 60 60 2 0 2 0 Piano Complementar |
Percepgio Musical 1 60 60 2 0 2 0 Estruturacao Musical
Pritica Coral 11 60 60 2 0 2 0 =
Mtft(')dologm do Ensino da 60 60 5 0 2 0 .
Musica
Psicologia da Educacdo 11 S50 60 4 4 0 0
Didatica Il 50 60 4 4 0 0 -
TOTAL 340 .| 360 [ 16 | 8 8 0
3° PERIODO
Componente CHy | CHw |CR| CT | CP CE Requisito
Violao Compl 1 60 60 2 0 2 0 -
Percepcio Musical 1T 60 60) 2 0 2 0 Percepcao Musical |
l;bqralério de Criagio 60 60 2| o 2 0 =
usical |
Musicalizagdio 1 60 60 2 0 2 0 =
Historia da Misica [ 50 60 4 4 0 0 -
Filosofia 50 60 4 4 0 0 -
TOTAL 340 360 [ 16 | 8 8 0
4" PERIODO
Componente CHy | CHw |CR | CT | CP CE Requisilo
Violdo Compl tar 11 60 60 2 0 2 0 Violio Complementar |
Harmonia Aplicada 60 60 2 0 2 0 -
Lahqtalono de Criagio 60 60 5 0 5 Laboratério de Criagio Musical
Musical 11 !
Musicalizacao 11 60 60 2 0 2 0 -
Histdria da Musica 11 S50 60 4 4 0 0 -
bciluu’\ ¢ Produgao Textual 50 60 4 4 0 0 y
em Masica
TOTAL 340 360 | 16 | 8 8 0
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5° PERIODO
Componente CHa | CHm | CR | CT | CP CE Requisito
Iniciagdo & Regéncia ¢
Organologia 60 ou 4 9 )
Harmonia ¢ Anilisc | 60 60 2 0 0 Harmonia Aplicada
I(;réuca de Flauta Doce em 30 30 1 0 1 0 X
rupo
Musicalizagio 11 60 60 2 0 2 0 =
Historia da Masica Brasileira 50 60 4 4 0 0 =
Metodologia da Pesquisa em
Masica 60 60 2 0 2 0 -
Estégio Supervisionado 1 L e | e
TOTAL 455 465 | 16 9 3
6° PERIODO
Componente CHsq | CHe | CR | CT| CP CE Requisilo
A - Iniciagao 4 Regéncia ¢
Pritica de Regéncia 60 60 2 0 2 0 (‘)}rgannloiia
Educagio Inclusiva ¢ Misica 60 60 2 0 2 0 -
Pritica de Conjunto | 60 60 2 0 2 0 3
Fundamentos de Musicologia 60 60 2 0 2 0 =
Orientacgio de TCC | 25 30 2 2 0 0 -
Estégio Supervisionado 11 135 |15 |3|ol o kil e
TOTAL 400 405 | 13 2 8 3
7 PERIODO
Componente CHy | CHw |CR | CT | CP CE Requisito
Prética de Conjunto 11 60 60 2 0 2 0 =
Oricntagao de TCC 11 25 30 2 2 0 0 Orientagio de TCC 1
Orga'ni@(;éo da Educacio 50 60 4 4 0 Y,
Brasileira
LIBRAS 60 60 2 0 0 -
pia do Ensino d
Estigio Supervisionado III 135 |15 3|00 3 MEREGTEL S Rnio A
TOTAL 330 345 | 13 6 4
8" PERIODO
Componente CHy | CH | CR | CT| CP CE Requisito
Trabalho de Conclusio de 0 0 olo 0 0 R
Curso
Disciplinas Oplativas 60 60 2 0 2 0 -
TOTAL 60 60 2 0 2 0
ATIVIDADES COMPLEMENTARES
Componente CHgy | CHm | CR | CT | CP CE Requisito
Auvnd.adcs de Ens_lno, 200 240 | 16 | 16 0 0 ¥
Pesquisa ¢ Exlensao
TOTAL 200 240 | 16 16 0
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Art. 7° O prazo para integralizaciio curricular possui tempo médio de
8 (oito) semestres ¢ 0o tempo maximo de 12 (doze) semestres
letivos, com a carga hordria total do curso de 2.805 (duas mil,
oitocentas ¢ cinco) horas/aula ou 2.955 (duas mil, novecentas e
cinquenta e cinco) horas/relogio que equivalem a 124 (cento ¢
vinte ¢ quatro) créditos, assim distribuidos:

TOTAL DO CURSO
Objeto Tolal em Total em To!;n. de
Horas/Aula Horas/Relogio Créditos
Créditos Tedricos (CT) 750 h 900 h 60
Créditos Priticos (CP) 1.650 h 1.650 h 55
Créditos de Estagio (CE) 405 h 405 h 9
TOTAL 2.805 h 2,955 h 124
Art. 2° Na transicao entre o(s) curriculo(s) antigo(s) ¢ o aprovado por esta

Resolugido, caberd ao Colegiado do Curso de Musica estabelecer 08
critérios ¢ procedimentos de equivaléncia.

Art. 3° A presente Resolugdo entra em vigor na data de sua publicagao,
revogadas as disposiges contrarias.
D¢ ciéncia. Publique-se. Cumpra-se.
Sao Luis, 27 de junho de 2014.

Prof. Dr. NATALINO SALGADO FILI

Fonte: Site oficial do Curso de Musica da UFMA. < http://musica.ufma.br/ens/res_consepel171-2014.pdf >
Acesso em 08 de jan. 2018.



http://musica.ufma.br/ens/res_consepe1171-2014.pdf
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ANEXO B — Estrutura da Matriz Curricular n® 20/2014, do Curso de Musica/Licenciatura da

UFMA.

Cadigo: 20

MUSICA - SAO LUIS - Presencial - T - LICENCIATURA

Matriz Curricular:

PLENA - 2007

Periodo Letivo de Entrada

2014 -2

em Vigor

Carga Horaria: Total Minima 2955, Optativas Minima 60

Prazos em Periodos

Minimo 8, Médio 8, Maximo 12

Letivo:
Créditos por Peri_od(? Minimo 2, Médio 16, Maximo 24

Letivo:
1° Periodo
Estrutura Curricular Natureza
DARTO0391 - PRATICA CORAL | (MU) - 60h Obrigatéria
DARTO0459 - PIANO COMPLEMENTAR I (MU) - 60h Obrigatoria
DART0460 - ESTRUTURACAO MUSICAL (MU) - 60h Obrigatoria
DART0461 - EXPRESSAO CORPORAL - 60h Obrigatdria
DEEI0120 - DIDATICA | (MU) - 60h Obrigatoria
DEI10145 - PSICOLOGIA DA EDUCACAO | (MU) - 60h Obrigatdria
CH Total: 360h.
2° Periodo
Estrutura Curricular Natureza
DART0395 - PRATICA CORAL Il (MU) - 60h Obrigatoria
DART0462 - PIANO COMPLEMENTAR 11 - 60h Obrigatdria
DART0463 - PERCEPCAO MUSICAL | - 60h Obrigatoria
DART0464 - METODOLOGIA DO ENSINO DA MUSICA - 60h Obrigatoria
DEEI0121 - DIDATICA 1l (MU) - 60h Obrigatéria
DEI10146 - PSICOLOGIA DA EDUCAGCAO Il (MU) - 60h Obrigatoria
CH Total: 360h.
3° Periodo
Estrutura Curricular Natureza
DARTO0375 - HISTORIA DA MUSICA | (MU) - 60h Obrigatoria
DART0382 - LABORATORIO DE CRIACAO MUSICAL | (MU) - 60h  Obrigatéria
DART0465 - VIOLAO COMPLEMENTAR | (MU) - 60h Obrigatoria
DARTO0466 - PERCEP(;AO MUSICAL Il (MU) - 60h Obrigatoria
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DART0467 - MUSICALIZACAO | (MU) - 60h Obrigatoria
DFILO0005 - FILOSOFIA (MU) - 60h Obrigatoria
CH Total: 360h.

4° Periodo

Estrutura Curricular Natureza
DART0379 - HISTORIA DA MUSICA Il (MU) - 60h Obrigatdria
DART0387 - LABORATORIO DE CRIACAO MUSICAL II (MU) - 60h Obrigatéria
DARTO0468 - VIOLAO COMPLEMENTAR Il (MU) - 60h Obrigatoria
DARTO0469 - HARMONIA APLICADA (MU) - 60h Obrigatoria
DART0470 - MUSICALIZACAO Il (MU) - 60h Obrigatdria
DARTO0471 - LEITURAE PRODU(;AO TEXTUAL EM MUSICA Obrigatéria
(MU) - 60h

CH Total: 360h.

5° Periodo

Estrutura Curricular Natureza
DARTO0384 - HISTORIA DA MUSICA BRASILEIRA (MU) - 60h Obrigatdria
l(:s)oAhRTOMZ - INICIACAO A REGENCIA E ORGANOLOGIA (MU) - Obrigatoria
DART0473 - HARMONIA E ANALISE | (MU) - 60h Obrigatoria
DARTO0474 - PRATICA DE FLAUTA DOCE EM GRUPO - 30h Obrigatdria
DARTO0475 - MUSICALIZACAO |11 (MU) - 60h Obrigatoria
([s)cﬁ]RTO476 - METODOLOGIA DA PESQUISA EM MUSICA (MU) - Obrigatoria
DART0490 - ESTAGIO SUPERVISIONADO | - 135h Obrigatoria
CH Total: 465h.

6° Periodo

Estrutura Curricular Natureza
DARTO0381 - PRATICA DE CONJUNTO | (MU) - 60h Obrigatoria
DARTO0478 - PRATICA DE REGENCIA (MU) - 60h Obrigatdria
DART0479 - EDUCACAO INCLUSIVA EM MUSICA (MU) - 60h Obrigatoria
DART0480 - FUNDAMENTOS DE MUSICOLOGIA (MU) - 60h Obrigatoria
DARTO0481 - ORIENTACAO DE TCC I (MU) - 30h Obrigatoria
DARTO0487 - ESTAGIO SUPERVISIONADO Il (MU) - 135h Obrigatoria

CH Total: 405h.
7° Periodo
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Estrutura Curricular Natureza
DART0386 - PRATICA DE CONJUNTO Il (MU) - 60h Obrigatoria
DARTO0483 - ORIENTACAO DE TCC Il (MU) - 30h Obrigatoria
DART0488 - ESTAGIO SUPERVISIONADO |11 (MU) - 135h Obrigatoria
DEI10148 - ORGANIZACAO DA EDUCACAO BRASILEIRA (MU) - Obrigatori
60h gatoria
DLERO0410 - LIBRAS (MU) - 60h Obrigatoria
CH Total: 345h.

8° Periodo

Estrutura Curricular Natureza
DARTO0004 - HISTORIA DA ARTE - 60h Optativa
DARTO0190 - CONTRAPONTO (MU) - 60h Optativa
DARTO0205 - ANALISE MUSICAL (MU) - 60h Optativa
DART0388 - HARMONIA E ANALISE Il (MU) - 60h Optativa
DART0389 - HARMONIA E ANALISE 11l (MU) - 60h Optativa
DARTO0444 - ADMINISTRA(;AO MUSICAL - 60h Optativa
DART0491 - ACUSTICA MUSICAL - 60h Optativa
DARTO0492 - DIDATICA DA PERFORMANCE MUSICAL I - 60h Optativa
DARTO0493 - DIDATICA DA PERFORMANCE MUSICAL Il - 60h Optativa
DART0494 - ELABORACAO DE ARRANJOS I - 60h Optativa
DARTO0495 - ELABORACAO DE ARRANJOS 11 - 60h Optativa
DARTO0496 - FUNDAMENTOS DE MUSICOTERAPIA - 60h Optativa
DART0497 - HISTORIA DA MUSICA MARANHENSE - 60h Optativa
DART0498 - IMPROVISACAO - 60h Optativa
DART0500 - ORQUESTRACAO - 60h Optativa
DART0501 - PERCUSSAO COMPLEMENTAR - 60h Optativa
DART0502 - PRATICA INDIVIDUAL | - 15h Optativa
DART0503 - PRATICA INDIVIDUAL Il - 15h Optativa
DARTO0504 - PRATICA INDIVIDUAL Il - 15h Optativa
DARTO0505 - PRATICA INDIVIDUAL IV - 15h Optativa
DARTO0506 - PRATICA INDIVIDUAL V - 15h Optativa
DARTO0507 - PRATICA INDIVIDUAL VI - 15h Optativa
DART0508 - PRATICA INDIVIDUAL VII - 15h Optativa

DARTO0509 - PRATICA INDIVIDUAL VIII - 15h

Optativa




71

DART0510 - PRATICA INDIVIDUAL IX - 15h Optativa
DARTO0511 - TOPICOS ESPECIAIS EM MUSICA - 60h Optativa
DART0513 - INFORMATICA MUSICAL - 60h Optativa
DART0514 - GRAVACAO E EDICAO DE AUDIO - 60h Optativa
CCMUO0003 - ATIVIDADES ACAD. COMPLEMENTARES ST
(OPTATIVAS) - (MU) - 240h

DART0489 - TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO (MU) -0h  Obrigatéria

CH Total: 1515h.

Fonte: Site oficial da UFMA: <http://portais.ufma.br/PortalUfma/paginas/sub _itens.jsf?id=930> Acesso em: 08

de jan. 2018.
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